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Statt einer Vorbemerkung:
(...)

»1raurig war es nicht, eher gefahrlich®, sagte der Mann. ,Du kannst mich tbrigens
Opa Menzel nennen. ,Herr Menzel’ klingt so steif. In der Zeitung stand, dass die
amerikanischen Kriegsschiffe ausgelaufen sind.”

~Schlimm"”, sagte Mehmet.

»Ja, schlimm", bestatigte Herr Menzel.

War das Wasser oder Ol oder was ist da ausgelaufen?", fragte Mehmet.

Herr Menzel guckte den Jungen irritiert an. ,Wasser? OI?", fragte er. ,Die Schiffe
sind ausgelaufen."

»Ich meine, was da rausgelaufen ist", versuchte der Junge ihm zu erklaren.

Herr Menzel musste lachen. ,Nichts ist rausgelaufen. Auslaufen bedeutet, dass sie
losgefahren, dass sie in See gestochen sind." ,In den See gestochen haben",
verbesserte ihn Mehmet.

.Nein, das war korrekt. Es heif3t im Deutschen: Sie sind in See gestochen", sagte
Herr Menzel.

Mehmet schaute ihn von der Seite an. ,Das klingt, als kénnte einer nicht richtig
Deutsch", sagte er. ,Sie sind in See gestochen. Es muss doch ,haben’ heil’en und
,die See'."

Herr Menzel sagte: ,Du nimmst es mit der Sprache wirklich sehr genau. Das kommt
wahrscheinlich daher, weil du Tirke bist und Deutsch fiir dich erst mal neu und
ungewohnt ist."

»Ich bin kein Tirke, ich bin Deutscher", sagte Mehmet. ,Hab ich Ihnen doch gesagt.
Und das mit dem Wort ,auslaufen’ ist sowieso merkwardig."

~Was soll daran merkwurdig sein?", fragte Herr Menzel.

,Die Vase bei mir auf dem Fensterbrett hat einen Sprung. Deswegen war gestern
eine Pflitze unter der Vase. Da hat die Schwester gesagt: ,Oh, da ist ja Wasser
ausgelaufen.™

»~Ja, und?", fragte Herr Menzel. ,Was ist daran merkwirdig? Mit ,auslaufen’ meint
man ,herauslaufen’. Sie hatte auch sagen kdnnen, das Wasser sei herausgelaufen."
+Aber spater hat dieselbe Schwester gesagt, sie bringt jetzt die Vase weg, die
ausgelaufen ist!"

slch weil® immer noch nicht, was du meinst", sagte Herr Menzel. ,Du hast doch
gerade erzahlt, dass die Vase einen Sprung hat. Also wird sie wohl auslaufen.
Oder?"

,Vverstehen Sie nicht: Entweder kann eine Vase auslaufen oder das Wasser. Man
kann doch nicht dasselbe Wort fiir beides nehmen. Die Vase kann doch nicht
herausgelaufen sein."

».Hm. Dariber habe ich noch nie nachgedacht", sagte Herr Menzel. ,Das solltest du
dir vielleicht aufschreiben. Dann kannst du in der Schule deinen Lehrer mal danach
fragen. Spater, wenn sie dich hier wieder rausgelassen haben." (...)

(aus: Maar, Paul: Mehmet. In: GroRe Schwester, fremder Bruder. Oetinger, Hamburg 2004)



»Ich geh’ Mathe“ ... Uberlegungen zum Spracherwerb
Heidi Dohna

von ,,Sprach-Abweichlern*,

»lch geh’ Mathe, wo gehs’ du?* Dieser Ausspruch stammt nun nicht aus dem Munde
eines Schiilers, sondern aus dem Munde einer Kollegin auf die Frage, an welcher
Fachkonferenz sie teilnehmen werde.

Lasst man diese Satzruine geniisslich {iber die Lippen perlen, erscheint einem der
Ausspruch ,,Ich geh’ Westring!“' keineswegs mehr befremdlich.

Die Frage, ob sich die Schiiler den Sprachgewohnheiten der Unterrichtenden angepasst
haben oder die Unterrichtenden denen der Schiiler, bleibt offen.

Sicher ist aber, dass ein wesentlicher Teil der Versprachlosung seine Ursachen in der
Oberflachlichkeit der Sprachvorbilder von Kindern und Jugendlichen findet.

Sicher ist auch, dass die Versprachlosung vieler Kinder beim Ubergang in die
Sekundarstufe I so verfestigt ist, dass es nur noch eingeschrankt moglich ist, ihnen ein
Sprachgefiihl zu vermitteln, das sich an der sogenannten Hochsprache
(Standardsprache) orientiert.

Von daher bekundet eine zielgerichtete Sprachforderung zwar den erkldrten Willen die
sprachlichen Defizite nicht langer nur zu beklagen, sondern zu versuchen, Korrekturen
in der sprachlichen Entwicklung vorzunehmen, aber jedem muss klar sein, dass
Verdnderungen im Sprachgebrauch bei einem Teil der Schiilerlnnen vermutlich nur in
geringem Male, auf jeden Fall nicht schnell messbar sein werden, da der strukturelle
Spracherwerb (Sprache als System) hinsichtlich der gewiinschten Standardsprache mit
Beginn der Pubertét weitgehend abgeschlossen ist.

Die Fahigkeit den eigenen Wortschatz zu erweitern ist allerdings ebenso gegeben wie
die Féhigkeit richtig schreiben zu lernen, allein die ,,Umwandlung® des
Privatsprachsystems in das Standardsprachsystem wird zunehmend schwieriger

So beklagenswert der Ist-Zustand ist, jedem Unterrichtenden sollte bewusst sein, dass
den SchiilerInnen selbst der geringste Vorwurf gemacht werden kann. Kinder, deren
Familiensprache Deutsch ist, wachsen in dem Bewusstsein auf, dass die Sprache, die sie
sprechen, die Richtige ist. Versprachloste Kinder haben eine Muttersprache erworben,
von dem ihr Hirn ,,zutiefst iiberzeugt® ist, dass sie richtig ist, denn sie haben sie von
Menschen iibernommen, die ihnen nahe stehen und sie stindig umgeben. Diese
Personen sprechen ihre Sprache, ihre Mutter-, Vater-, ,,Freundes“sprache. Sie ist also
im Bewusstsein und bezogen auf die Festplatte Gehirn richtig. Weder im Bewusstsein
noch auf der Festplatte wird sich etwas dndern, wenn man nur Bruchstiicke dieser
Sprache versucht umzuleiten. Das Gehirn kann diese Bruchstiicke nicht zuordnen.
(Kontextfreier Grammatikunterricht ist, wie viele regelméBig erfahren, nicht effektiv.)

! Berufsbildende Schulen in Herne

Es speichert sie ab in der Abteilung: ,,Das bringt mir einen Vorteil in einer gewissen
Situation®, veréndert aber nicht die Verkniipfung ,,Ich geh Mensa“ im Gehirn, denn die
ist als richtig, sprich vertraut und positiv besetzt, abgespeichert.

Will man also diesen Automatismus aufbrechen, muss man versuchen die
,Formatierung der Festplatte Gehirn® zu veréindern bzw. zu erweitern. Denn fiir die
Versprachlosten bedeutet der Erwerb der Standardsprache den Erwerb einer ,,zweiten
Muttersprache und damit im Hirn eine Menge Durcheinander, weil sich zwei
konkurrierende Systeme mit vielen Uberschneidungen gegeniiberstehen. Das ist ein
vollig anderer Prozess als der Erwerb einer Zweitsprache!

Es ist fiir ,,Sprach-Abweichler” und ,,Neusprachler” gleichermallen von Bedeutung, wie
ihnen die zu erlernende Sprache dargeboten wird. Korrekturen miissen immer im
Kontext der beabsichtigten Aussage erfolgen und sollten gegebenenfalls korrekt
vorgesprochen werden, da das Ohr ein wichtiger Vermittler von richtigen
Sprachmustern ist; das vielgescholtene Lehrerecho kann also, richtig angewandt, eine
Renaissance erleben. Sprache vollzieht sich als Text. Nicht das isolierte Wissen um die
richtige Grammatik fiihrt zum korrekten Sprachgebrauch, sondern die Verkniipfung der
verschiedenen Bausteine zu einem Text. Horen, Sprechen, Lesen und Schreiben
bilden eine Einheit. Diese vier Kompetenzbereiche sollten immer Bestandteil des
Unterrichts sein, eine Verkniipfung untereinander haben und sich in angemessener
Weise erginzen.

... von ,Neusprachlern*

Einen anderen Lernprozess durchlaufen unsere ,,Neusprachler”, also alle die, deren
Muttersprache nicht Deutsch ist. Zwar hat das, was die ,,Neusprachler zum Besten
geben, durchaus Ahnlichkeit mit der Sprache der ,,Sprach-Abweichler”. Der ,,Sprach-
Abweichler versteht allerdings in aller Regel die Standardsprache, auch wenn er sie
nicht selbst anwendet. Der ,,Neusprachler” versteht sie nicht notwendigerweise.

Dies wird am deutlichsten bei den Kompetenzbereichen Horen und Lesen. Wihrend
versprachloste deutschsprachige Kinder trotz aller Defizite Hortexte durchaus verstehen
(Uberfrachtete Sachtexte sind hier ausgenommen), haben ,Neusprachler oft keinen
Zugang, weil ihnen das Vokabular fehlt und/oder die Satzstrukturen zu komplex sind.
Befremdlich fiir den Lehrenden ist dariiber hinaus, dass ,,Neusprachler haufig gut
lesen, sinndarstellend, wie man meint, jedoch ebenso hiufig nicht verstehen, was sie
lesen. Auch wenn die Ursachen fiir diese Fehlentwicklung nicht bei den
weiterfilhrenden Schulen allein zu suchen sind, diirfen wir nicht die Weiterfiihrung
dieser Fehlentwicklung betreiben. ,Neusprachler, und dies sind zu einem hohen
Prozentsatz Kinder tiirkischsprachiger Herkunft, haben die deutsche Sprache nicht mit
den Methoden des Fremdsprachenerwerbs vermittelt bekommen. Sie werden mit der
Einschulung in einer Sprache alphabetisiert, die sie noch nicht altersgemif beherrschen.
Sie lernen das Schreiben von Wortern, die sie nicht kennen, und das Lesen von Texten,
die sie nicht verstehen. Wer je eine Fremdsprache erworben hat, weif}, dass fiir den
Fremdsprachenerwerb die Muttersprachenkenntnisse von groer Bedeutung waren,



nicht weil die eins zu eins Ubersetzungen helfen wiirden, sondern weil fiir das
schrittweise Verstehen der Fremdsprache die Muttersprache Voraussetzung war. Zwar
sieht die Stundentafel fiir alle Schulformen, soweit die personellen Voraussetzungen
gegeben sind, Muttersprachlichen Unterricht von bis zu fiinf Stunden wdchentlich vor,
eine Trennung zwischen Muttersprache und Zweitsprache im ,,normalen® Unterricht
erweist sich aber als kontraproduktiv.

Wir miissen lernen, die Mehrsprachigkeit in unseren Lerngruppen als Gewinn und nicht
als Behinderung in unserem tédglichen Tun zu begreifen. D. h. wir miissen die
vorhandenen Kenntnisse wertschitzend und ,,kontrastiv einbinden, damit sowohl
Motivation fiir das Erlernen der Zweitsprache entstehen, als auch eine Vernetzung des
Neuen mit dem Vorhandenen im Gehirn vollzogen werden kann.

Wihrend man im Allgemeinen noch damit umgehen kann, dass der miindliche
Sprachgebrauch nicht der gewiinschten Standardsprache entspricht, ist die
Schmerzgrenze schnell {iiberschritten, wenn der vierte Kompetenzbereich, das
Schreiben, ins Spiel kommt. Aber auch hier gilt, dass der ,,Neusprachler” ebenso wie
der ,,Sprach-Abweichler nur das umsetzen kann, was er gelernt hat.

Menschliche Kommunikation findet im Wesentlichen miindlich statt. Schriftliche
Kommunikation nimmt einen deutlich geringeren Teil ein. Unterricht ist auf miindliche
Kommunikation aufgebaut (Das gilt nicht fiir die zu bearbeitenden Inhalte.), politische
Diskussionen werden selten schriftlich gefiihrt, das Protokoll einer Versammlung ist
deutlich kiirzer als die Gesamtheit der Redebeitrdge und ein guter Vortrag kann sicher
belebt und untermauert werden durch visuelle Hilfsmittel, lebt aber von der
sprachlichen Darstellungskunst, der Rhetorik des Vortragenden. Dennoch ist natiirlich
festzuhalten, dass in keinem Lebensabschnitt der schriftliche Sprachgebrauch eine so
hohe Bedeutung hat, wie in der Schulzeit, wird doch der schulische Erfolg zu einem
ganz erheblichen Mafle von der schriftlichen Ausdrucksfahigkeit abhéngig sein. Das
Dilemma allerdings besteht darin, dass man erst dann richtig schreiben kann, wenn man
richtig sprechen kann, d. h. die Ausbildung der Kompetenzen Hoéren und Sprechen
muss geniigend griindlich erfolgen, bevor die schriftlichen Kompetenzen mit Aussicht
auf Erfolg entwickelt werden konnen.

Also gilt, dass eine Kompetenz nur erworben werden kann, wenn diese
Grundvoraussetzungen vom Lehrenden beachtet werden und hinreichend viel Zeit
eingerdumt wird, diese Kompetenz einzuiiben.

... von ,,Andersschreibern*

Nach wie vor wird im Bewusstsein nicht nur der Unterrichtenden die
Richtigschreibung der Worter als Synonym fiir den korrekten Gebrauch der Sprache
verwendet.

Zweifelsohne muss es Ziel schulischen Handels sein, allen Schiilerlnnen die richtige
Schreibung der Worter nahe zu bringen und ihnen Wege zu zeigen, wie sie ihre
erworbenen Kenntnisse auf neu erworbenes Vokabular anwenden konnen. Allerdings

ist das Erlernen der richtigen Schreibweise ein kiinstlicher Prozess. Es gibt kein
Zentrum im Gehirn, das fiir die Richtigschreibung vorgesehen ist. Schreiben muss man
also vermittelt bekommen, man lernt es anders als die Muttersprache nicht automatisch.

Wiéhrend Sprache eine unabdingbare Voraussetzung fiir den Menschen ist, sich als
soziales Wesen zu behaupten, ist die Richtigschreibung eben dieser Sprache zwar fiir
die schriftliche Verstindigung enorm hilfreich, jedoch nicht unbedingt Voraussetzung.
Dennoch wird die Richtigschreibung nicht nur am Ende der Grundschulzeit als hdufig
ausschlaggebender Mafistab fiir die Zuweisung zu weiterfiilhrenden Schulen genutzt,
mangelnde Rechtschreibfahigkeit schlieft nach wie vor viele durchaus intelligente
Menschen von Berufen aus, selbst von denen, in denen die Rechtschreibkompetenz nur
eine untergeordnete Bedeutung hat.

Die Tatsache, dass ,,Andersschreiber (d.h. Kinder, die sehr wohl Regeln zur Phonem-
Graphem-Zuordnung benutzen, aber eben noch nicht die korrekten) sehr frith erfahren, dass
sie den Anforderungen nicht geniigen, Sorgenfalten auf die Stirn von Lehrerlnnen, Eltern
und Therapeuten zaubern, sich ausgegrenzt fiihlen und spétestens mit dem 3. Schuljahr
Versagensingste entwickeln, ist fiir die Entwicklung der Rechtschreibkompetenz nicht
forderlich und wirkt sich nicht selten auf alle anderen schulischen Leistungen aus. So
wichtig es ist, dafiir Sorge zu tragen, dass moglichst jeder lemt richtig zu schreiben, so
wichtig ist es aber auch, diesen Prozess ruhig und geduldig zu begleiten. Vielen Kindern
fehlt es weniger an Konzentration als an Strategien zur Selbsthilfe. Diese Strategien sind in
erster Linie begleitend zu jedem Unterricht zu vermitteln (u.a. Schulvereinbarungen S. 16:
»Zeit zum Abschreiben geben®), sie sind nur in schwerwiegenden Fillen in separaten
Forderkursen (kontextbezogen!) zu trainieren und sind nicht als Kern von Sprachforderung
anzusehen.

... und was daraus folgt fiir diejenigen, die sie begleiten, die
Standardsprache zu erlernen.

Ein wie auch immer organisatorisch umgesetzter separater Sprachforderunterricht birgt
die Gefahr, dass das Bemiihen aller um die Férderung der deutschen Sprache nachlésst.
Genau dieser Entwicklung soll das vorliegende Handout entgegenwirken, indem das
Verhiltnis von Forderkursen und Fachunterricht definiert wird, alle vier
Kompetenzbereiche gleichrangig nebeneinander stehen und ein geeigneter
Kontextbezug aus Griinden der Motivation und der Abldufe im Gehirn unverzichtbar
ist. Es gibt Hilfen, Tipps, Tricks, verweist auf manche neue, manche alte Methode, es
macht, so hoffen wir, bewusst, dass Sprachférderung eine gewinnbringende Aufgabe
aller derer ist, die das gemeinsame Ziel haben, Kindern und Jugendlichen einen Platz in
unserer Gesellschaft einzurdumen, der sie nicht ausgrenzt und ihnen berufliche
Perspektiven er6ffnet, die ihren Fahigkeiten entsprechen.

Lernen ist, wie wir wissen, ein lebenslanger Prozess. Auch wenn es schmerzhaft ist:
hinsichtlich einer auf Akzeptanz, Mehrsprachigkeit, Verstindnis und Erfolg
ausgerichteten Sprachforderung miissen wir alle offensichtlich ebensoviel lernen, wie
wir es von unseren Schiilern und Schiilerinnen erwarten.



Uberlegungen zu

in Deutsch als Zweitsprache (DaZ) und Deutsch als Muttersprache (DaM)

(basierend auf Heidi Rosch (Hg.), Deutsch als Zweitsprache, Sprachforderung in der Sekundarstufe I)

Ausgangsthese:

Siehe auch: Vorschldge fiir Schulvereinbarungen

Schiiler/innen nichtdeutscher und deutscher Herkunftssprache(n) haben oft gleichermaBlen Schwierigkeiten mit der

deutschen Sprache. Unterschiedlich sind die Erscheinungsformen und die Ursachen. Lernschwierigkeiten fordern deshalb
sowohl unterschiedliche als auch gleiche Formen der Bearbeitung. Die Fremdsprachendidaktik liefert hier wertvolle

Hinweise.

Deutsch als Zweitsprache

Deutsch als Muttersprache

Personale Voraussetzungen fiir wirkungsvolles und nachhaltiges Fordern

Individuelle Zuwendung

Stiarkung des Lerners durch Vermittlung von Sicherheit, Identitit und Respekt und den Aufbau eines positiven Selbstkonzepts

Beriicksichtigung der Interkulturalitiit

Beriicksichtigung der sozialen Erfahrungen des Lerners

Motivierung fiir die deutsche Sprache als Landes- und Verkehrssprache

Motivierung fiir die deutsche Sprache als Standardsprache

Methodische Prinzipien einer wirkungsvollen Sprachforderung und —entwicklung

Explizite Forderangebote zur Entwicklung von Basiskompetenzen in Kleingruppen

Weiterfiihrende/Erginzende Sprachforderung im Regelunterricht durch Verbindung von Sprach- und Sachlernen

Spiralcurriculare Férderung durch die gesamte SI

DaZ als Unterrichtsprinzip

Sprachreflexion als Unterrichtsprinzip

Nutzung der Methodenkompetenz der Fremdsprachenfacher

(z.B. kontextuelle Ermittlung von Schliisselbegriffen; systematische kontrastive
Wortschatzarbeit [d.h. mit Bezug zur Erstsprache]); Textentlastung,
Unterstiitzung von Formulierungsprozessen)

Nutzung der Methodenkompetenz der Fremdsprachenfacher

(z. B. kontextuelle Ermittlung von Schliisselbegriffen; Wortschatzerweiterung
durch Wortfeldarbeit, Textentlastung, Unterstiitzung von
Formulierungsprozessen)

Feste Regeln fiir die unterrichtliche Sprachverwendung (z. B. ganze Sitze;
kontrastive Fragehaltung zu Wortschatz und Grammatik,
Standardsprache/Fachsprache)

Feste Regeln fiir die unterrichtliche Sprachverwendung (z. B. ganze Sitze;
Verhiltnis v. Alltagssprache/Standardsprache/Fachsprache)




Forderkurse sind fiir den Fachunterricht, sondern vermitteln Basiskompetenzen und

Voraussetzungen fiir gelenktes und selbstgesteuertes Sprachenlernen im Fachunterricht.
Siehe auch: Vorschldge fiir Schulvereinbarungen

Didaktisch-methodische Prinzipien von DaZ-Forderkursen (die in Variation auch fiir DaM-Kurse Geltung haben)

Allgemeine Prinzipien
- Themen aus der Lebenssituation der Lernenden nehmen ( interkulturelle Perspektive)
- Integration der erstsprachlichen Kenntnisse
- Lernerzentrierung
- Frontalphasen kurz halten — auf individuelles und kooperatives Lernen setzen, um moglichst viel Sprechzeit zu gewihren
- alle Kompetenzbereiche ansprechen (vom miindlichen zum schriftlichen Gebrauch)
- Korrektur systematisch, aber nicht als dauerndes unmittelbares Nachbessern vornehmen
- Lehrersprache (z. B. in Arbeitsanweisungen) als Lerngegenstand behandeln
- Methoden der Selbstkorrektur einiiben
- Visualisierung des Unterrichts (Lernplakate etc.)
- Feedback geben (Lob, ,,Sprachdiplom“, Leistungsnote)

Basiskompetenzen:
Horverstehen / Sprechen
Leseverstehen / Schreibkompetenz
Wortschatz
- Strukturwortschatz (z. B.: Konjunktionen, Pripositionen, Adverbien)
- Register
- Wortarten/ Wortbildungsregeln
- Worterbucharbeit
Grammatik
- Syntaxerwerb, Inversionsregeln’, Verbvalenzen® (z.B. Objektbezug)
- Deklinationen

- Konjugationen (inkl. Zeitformen und Passiv)

* Im Deutschen miissen die die Personalform des Pridikats und das Subjekt umgestellt werden, wenn der Satz durch ein anderes Satzglied eingeleitet wird. Beispiel: Ein Kamel
verschluckte sich im Dortmunder Zoo an einem Kaugummi. — Im Dortmunder Zoo verschluckte sich ein Kamel an einem Kaugummi.
? Unter Verbvalenz versteht man die Fihigkeit des Verbs zur Bildung eines vollstindigen Satzes eine bestimmte Zahl von , Erginzungen® aufzunehmen (z.B. lehren + 2 Objekte).
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Was bedeutet uns das Lesen? Es ist fiir den Geist das, was fiir den Korper die Bewegung ist.
(Addison)

Vermittlungsprinzipien des DaZ/DaM-Unterrichtes im engeren Sinne

Horen, Zuhoren und Verstehen:
- Horiibungen zu Intonationsmustern, zur Erkennung von Schliisselwortern / von Schliissel- und Detailinformationen (z. B.: betont [vor]lesen, laut
— leise [vor]lesen, Pausen ,lesen*, Worter, Siitze klingen lassen; Stimme heben, senken — Wirkung beschreiben lassen)
- mit Horauftrigen versehen (z. B.: Achte beim Zuhoren besonders auf die Tierarten, die in der Wiiste leben.)
- mit Leitfragen unterstiitzend strukturieren (z. B. die 5 W-Fragen)
- durch Aktivierung von Vorwissen entlasten
- durch Grafiken und Bilder ergéinzen (s.a. Rosch, S. 65)

Sprechen und Sprechen iiben:
- unterschiedliche Sprecharten iiben (z. B. freies Sprechen, sachorientiertes Sprechen, mediengestiitztes Sprechen)
- Formulierungsprozesse durch Bilder, Stichworter, Handlungsgeliinder, Mind-maps stiitzen
- genau sprechen lassen — rhetorische Mittel einfiithren und trainieren lassen (s.a. Rosch, S. 68)

Lesen und Leseverstehen:
- Leseprozess systematisieren — mehrere Lesedurchginge mit unterschiedlichen Funktionen einplanen (Wortklidrung, Markierung etc.)
- Mittel der Forderung des Verstehensprozesses nutzen und bewusst machen, z. B.: Vorwissen aktivieren, Kontextbezug herstellen
Uberschriften, Zwischentexte, Hervorhebungen, Bilder, Tabellen nutzen
- Texte u. U. entlasten
- Lesefunktionen kliren (Zusammenstellung von Details oder von Globalinformationen, Suche nach spezifischen Informationen)
- Lesestrategien erarbeiten

Schreiben und Schreiben iiben:
- gelenktes Schreiben mithilfe von Liickentexten, Schnipseltexten als Vorstufe nutzen
- Erzihlkompetenz ausbilden durch Nutzung von Textbausteinen (formatbezogen), durch Bezugnehmen auf Gliederungsworter / Funktionsworter
etc., Stichwortlisten
- Trainieren von Aufgabenerfassung und aufgabenorientierter Textplanung




Die deutsche Sprache? Eine merkwiirdige Sprache, wenn es ernst wird sagen die Leute: ,,Das kann ja heiter werden!*

(Anonym)
Vermittlungsprinzipien
Wortschatz: Grammatik:

- kontextualisiert einfiihren - kontextbezogene Einfithrung nach der Methode des

- mit Methoden der Visualisierung (Wortnetze, Mind-maps, entdeckenden Lernens
Lernplakate) arbeiten - eigene Regelformulierung

- kontrastiv zur Erstsprache arbeiten - Sprach-Merk-Heft nutzen (Merksitze lernen lassen, nachdem sie

- zwei- bzw. mehrdeutige Worter hervorheben und erkliiren inhaltlich und sprachlich erschlossen sind.)

- Sprach-Merk-Hefte nutzen (Wortlisten nach Nomen, Verben, - funktionale Behandlung der Grammatik, d. h.
Adjektiven, Pripositionen etc.) Ausbildung einer Minimalgrammatik der typischen Stolpersteine

- Wortschatz funktional systematisieren nach - Redemittel entlang von Mitteilungsbereichen erarbeiten
Verweisformen, (z. B. Pronomen) (z.B. Qualifizieren, Quantifizieren, Begriinden etc. - Anlage 2)
Strukturwoértern (z. B. Konjunktionen, Adverbien, pripositionale - schematische Ubungen zum Einschleifen nutzen, aber nicht
Ausdriicke, Zahlworter, Verben des Sagens und Meinens) dominieren lassen - grammatisches Bewusstsein schiirfen
Inhaltswortern/Themen (Verben, Nomen, Adjektive)

- Wortfelder/ Wortfamilien als Strukturprinzipien nutzen

Weiterfithrung der Sprachforderung im [ 2141111179998 11) durch Aufnahme der DaZ-Prinzipien

- Lehrersprache anpassen: Die Lehrersprache ist nicht die Fachsprache, sondern die Sprache auf dem Weg zum Fach — LehrerInnen sind immer auch wichtige Sprachvorbilder .

- Inhaltsworter konzeptgestiitzt einfithren

- Vokabelheft/Sprach-Merk-Heft fiihren lassen / Vokabeln durch Wortnetze / Lernplakate iiben und festigen (vgl. DaZ)

- Worter mit Zusatzinformationen versehen (Artikel, Deklination, Pluralbildung etc.)

- Wiederholungszyklen (z. B. als Einstieg) einbauen

- Texte und Aufgabenstellungen entlasten / Verstehens- bzw. Leserituale aus dem DaZ-Unterricht nutzen (z. B. reziprokes Lesen)

- fachspezifische Textformate einiiben (Aufbau kliren, Textbausteine herstellen, sprachl. Hilfen fiir die Formulierung von Gelenkstellen an die Hand
geben, Modelltexte erstellen und nutzen)

- DaZ-didaktische Schleifen fiir Sprachphinomene einbeziehen (z. B. Diskurs iiber den Satzbau)

- Zeit fiir die Uberarbeitung von Texten geben




Vorschlige fiir Schulvereinbarungen zur Unterstiitzung der sprachlichen Forderung von Schiilern und Schiilerinnen mit
und ohne Migrationshintergrund

Anmerkung: Fett gedrucktes in der 2. Spalte ist unverzichtbar.

Handlungsfeld

Vereinbarung

Tipps und Hinweise

Allgemeines

Das ordentliche Fiihren von Mappen bzw. Heften
ist gekennzeichnet durch:

Datierung  der  Eintriige;  Uberschriften;
Abschnitt-Bildung, Sauberkeit; keine Eintrige
mit Kugelschreiber, Edding oder Bleistift; keine
themenfremden  Eintrdge; bei  Mappen:
Inhaltsverzeichnis und Nummerierung der Seiten

Die Motivation kann deutlich erhéht werden, wenn die Mappen und
Hefte nicht nur inhaltlich, sondern auch formal in der
Fachleistungsbewertung Berucksichtigung finden

Baustein:
SPRECHEN und HOREN

- Antworten in ganzen Sitzen ermdoglichen
und verlangen (auch in ,Tests*; ggfls.
verbessern)

- Anlésse fiir Schiilerduerungen schaffen

- unterschiedliche Sprecharten iiben (z.B.:
freies Sprechen, sachorientiertes Sprechen,
mediengestiitztes Sprechen)

- rhetorische Mittel einfiihren und trainieren

- Satzverkniipfungen (z.B. Konjunktionen)
einfiihren und trainieren

° Unterrichtsorganisation nach dem Dreischritt ,, Think - Pair -

Share*, d.h.
Denken: In dieser Phase des Unterrichts arbeiten alle Schiler
alleine.

Austauschen: Jetzt findet der Vergleich von Ergebnissen, die
Diskussion abweichender Resultate etc. in Partnerarbeit oder
in der Kleingruppe statt.
Vorstellen: Die Ergebnisse der Partnerarbeit oder des Teams
werden in der Klasse vorgestellt, verbessert, korrigiert usw
o Fragestellungen und Arbeitsauftrage, durch die alle Schiler

und Schulerinnen aktiviert werden mitzuarbeiten, z.B.
in Wiederholungsphasen: ,Tausche dich mit deinem Partner
darlber aus, was wir in der letzten Stunde besprochen haben,
vergleicht dabei eure Aufzeichnungen®,
in Erarbeitungs- und Sicherungsphasen:

> ,Zeigt bitte nicht gleich auf, ich werde gleich einige von euch

fragen.
> ,Jeder hat 15 Sekunden Zeit daruber nachzudenken,




Baustein:
SPRECHEN und HOREN

Rechne damit, dass du das Ergebnis deiner Uberlegungen
den anderen gleich mitteilen musst.”
> ,Denke flur dich dariber nach und bereite dich darauf vor,

dass du uber dein Ergebnis mit deinem Nachbarn sprechen
musst.

o Wichtig hierbei ist, Fragestellungen zu vermeiden, bei

denen sich nur wenige beteiligen,
weitere kooperative Arbeitsformen:
Fish-bowl etc.

Kooperatives Lernen
Literatur:

1. Margit Weidner, Kooperatives Lernen im Unterricht, Kallmeyer 2003, 3-7800-4934-1;

2. Heinz Klippert, Kommunikationstraining ——Ubungsbausteine fiir den Unterricht, Beltz, 11. Auflage 2000,
3-407-62426-3;

3. Carmen Druyen /  Heiner  Wichterich, = Neunzehn  Ideen  fiir = Paar-Aktivititen.  Learn-
line.nrw.de/Angebote/Schulberatung.Soest 2003

4. Briining, Ludger; Saum, Tobias: Erfolgreich unterrichten durch Kooperatives Lernen. Strategien zur
Schiileraktivierung. NDS Essen 2006

- korrekte Aussprache von Fachbegriffen,

Namen, Bezeichnungen einiilben und
verlangen

- stets auf grammatische Korrektheit achten

(nicht nur bei den Schiiler/Innen)
(Anlage 4)

- durch  richtige  Wiederholung  bei

Sprechfehlern ein korrektes Sprachbeispiel
geben (wenn es kommunikativ angemessen
erscheint, von den Schiiler/Innen

10




wiederholen lassen)

auswendig lernen von Regeln, Merksitzen
und zentralen Definitionen ... und diese
vortragen lassen

ausgewihlte, geiibte/bekannte Texte laut
vorlesen lassen (dabei auf korrektes,
konzentriertes Lesen mit angemessener
Betonung achten; nur ausgewéhlte Fehler
berichtigen (lassen))

z.B. Funktional sind eigene Berichte, Erzahlungen, Kommentare,
Dialoge.

Ein Vor-Uben mit einem Ubungspartner in Murmellautstarke und
unter Vorgabe von rhetorischen ,Kniffen® (Stimmfuhrung, Betonung,

Pausen) unterstitzt den Erfolg. Dafiir eignet sich nicht die

Er nung mit Erarbeitun xten.
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Vorschlige fiir Schulvereinbarungen zur Unterstiitzung der sprachlichen Forderung von Schiilern und Schiilerinnen mit

und ohne Migrationshintergrund

Handlungsfeld Vereinbarung Tipps und Hinweise
Baustein: - wichtige neue Fachbegriffe immer auf die | z.B. Nomen im Singular und Plural (ein Igel, viele Igel / der Igel, die
WORTSCHATZARBEIT gleiche Weisc cinfiihren Igel),
Verben mit ,Stammformen® und einem Beispielsatz, um die
Anbindung der Objekte klar zu machen
(mikroskopieren, er mikroskopiert, er mikroskopierte, er hat

mikroskopiert; Sezer mikroskopiert eine Zwiebelhaut.)
zum Eintrag gehort eine kurze sachliche Erklarung (wie im
Fremdsprachenunterricht)

- wichtige neue Fachbegriffe, unbekannte

Worter in ein schiilereigenes
»Worterbuch® aufschreiben / abschreiben
lassen

z.B. Fachglossar als Anhang in der Fachmappe; oder zentral
gefiihrte Mappe flir den gesamten Unterricht der Klasse, je nach
Jahrgang ....

(facherubergreifende Absprachen notwendig): Schnellhefter mit
einem Blatt pro Buchstaben des Alphabets, auf denen die Worter in
der Reihenfolge ihrer Besprechung eingetragen werden; innerhalb
der Buchstaben wird auf eine alphabetische Ordnung verzichtet
(kein stéranfélliger Karteikasten); zur Kontrolle Gesamtliste fiihren
lassen, aus der verpasste oder vergessene Woérter libernommen
werden kénnen (Computer)

monatlich zwei "Wortersammler" bestimmen,
Zusammentragen der Gesamtliste verantwortlich sind

die fur das

- Fachbegriffe lernen lassen und abfragen

zur Umwalzung des Wortschatzes Wett- /
Anfangsritual durchflihren lassen;

(Vorbild: Fremdsprachenunterricht)

Ratespiele als
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- neue Fachbegriffe evtl. auch in Lexika|von Schiler/Innen mit anderer Erstsprache das Wort auch in ihrer
nachschlagen lassen Sprache suchen lassen

Baustein:

WORTSCHATZARBEIT - wichtige Fachbegriffe der Unterrichtsreihe | Worter im Klassenraum flr den gesamten Unterricht / fir ein Fach im Fachraum

auf Lern-Plakaten festhalten und eine Zeit|Z- B. an der Seitentafel sammeln / zu einer Unterrichtseinheit im Vorhinein eine
lang im Klassenraum/Fachraum aushéingen Woérterliste erstellen und zugénglich machen

Fach- und Klassenraume sollten schrittweise mit Lexika und Worterbutchern (auch
mehrsprachig) ausgestattet werden*:

1. DUDEN Deutsch als Fremdsprache. Standardwdrterbuch. Bibliographisches Institut, Mannheim 2002

2. Langenscheidts GroBworterbuch Deutsch als Fremdsprache. Kartoniert
Hrsg. v. Dieter Gotz, Giinther Haensch u. Hans Wellmann. Neubearb. XXVI, 2002
ISBN 3-468-96705-5, 25,90 EUR

3. Duden Schiilerlexikon. Gebunden. Aktuelles Wissen fiir die 5. Bis 10. Klasse. 8., aktualis. Aufl. 816 S. m. zahlr.
meist farb. Abb. Ktn. — Skizzen. 2004 Bibliographisches Institut, Mannheim.
ISBN 3-411-04268-0, 24,95 EUR

4. Wenn moglich und giinstig erhiltlich, zweisprachige Worterbiicher (Tiirkisch-Deutsch/Deutsch-Tiirkisch, etc.) der
jeweiligen vertretenen Erstsprachen

5. Von Wort zu Wort. Schiilerhandbuch Deutsch. Cornelsen
ISBN 3-464-61826-9

etc.

* Es kann hierbei iiberlegt werden, ob statt der gingigen Anschaffung des ,,Duden® oder eines anderen reinen Rechtschreibwérterbuches nicht die Anschaffung eines Worterbuches
fiir Deutsch als Fremdsprache erfolgt. Dies ermoglicht neben dem Nachschlagen der korrekten Schreibung auch, zusétzliche Informationen iiber das Wort (z.B. Bedeutungsvarianten,
Einbindung in den Satz) zu erhalten.
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Vorschlige fiir Schulvereinbarungen zur Unterstiitzung der sprachlichen Forderung von Schiilern und Schiilerinnen mit
und ohne Migrationshintergrund

Handlungsfeld Vereinbarung Tipps und Hinweise
Baustein: - Alle miissen sich an die vereinbarten | Die Schule muss sich auf ein méglichst einheitliches, Gber die Jahrgange hinweg
LESEN TexterschlieBungsmethoden halten progressiv gestaltetes TexterschlieBungsritual festlegen (z.B. 5-Schritt-Lese-

Methode; reziprokes Lesen; W-Fragen-Methode, Gliederungsmethode)

Dazu gehort auf jeden Fall:

- zunachst still lesen lassen,

- mit dem Bleistift Unbekanntes und Unverstandenes markieren

- auch: Verstandenes (mit einem anderen Stift) markieren, Stellen
als Ausgangsbasis flr das weitere Verstehen nutzen

- Aufgaben bezogen zielfuhrende Informationen markieren

- und (strukturiert) notieren

nach Mboglichkeit Texte vor entlasten
(Worterklarungen, Vereinfachungen,
Vortext, zielfithrende Fragen zum Entdecken

von Informationen im Text)

sinnentnehmendes Lesen methodisch férdern

Fragen an den Text (W-Fragen-Methode) stellen, Erstellen von
Gliederungen, Textvorhersagen anhand von Uberschrift(en)/
Begleitbildern; Kurz-Zusammenfassung

Lesekonferenz - Wie lese ich einen Text, so dass ich ihn verstehe?

Beschreibung der Methode:

o Jeder liest den Textabschnitt still. Unterstreicht mit Bleistift
unbekannte Worter (Einzelarbeit).

o Klart zunachst die unbekannten Worter!

e Das erste Gruppenmitglied stellt Fragen zum Inhalt des
Textabschnitts. Die anderen Gruppenmitglieder antworten.

e Das zweite Gruppenmitglied versucht den Textabschnitt
zusammenzufassen.

o Das dritte Gruppenmitglied fordert die Gruppenmitglieder auf
Worter zu erklaren oder unklare Textstellen zu erlautern.

o« Die Gruppe sucht einen Satz aus, der den Inhalt des
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Baustein:
LESEN

Abschnitts zusammenfasst. Jeder notiert sich diesen Satz.

Das vierte Gruppenmitglied wagt eine Vorhersage daruber,
was im folgenden Textabschnitt stehen konnte. Fur den
nachsten Abschnitt wechseln die Aufgaben im Uhrzeigersinn.

Pair- Reading, d. h. einen Text vorlesen, zuhéren und das Gehdrte
zusammenfassen,
Beschreibung der Methode:

Der Lehrer bildet Paare, die gemeinsam arbeiten.

Beide Partner lesen leise den ersten Abschnitt oder A liest B
vor.

Schuler B hat die Aufgabe, den gelesenen Abschnitt mit
eigenen Worten wiederzugeben und dem Partner
vorzustellen.

Schuler A hort aufmerksam zu, macht sich evtl. Notizen und
Uberpruft die Darstellung, verbessert Fehler oder
Ungenauigkeiten, erganzt, was fehlt.

Jetzt wenden sich die Schuler dem nachsten Abschnitt zu
und wechseln die Rollen.

Der Ablauf wiederholt sich solange, bis man am Ende des
Textes angekommen ist.

Zum Schluss schreibt jeder eine Zusammenfassung und
stellt sie dem anderen vor.

Die Textkenntnis kann nun abschlieend in Form einer W-
Fragenuhr abgepruft werden.

entsprechend den 5 Kompetenzstufen
zunehmend die Fahigkeit zur Entnahme von
einfachen bis komplex verschliisselten
Informationen bis hin zum textbezogenen
Deuten, Rekonstruieren und Bewerten
entwickeln

1. Auffinden und Wiedererkennen von Informationen auf der
Textoberflache

2. Einfaches Verstehen

3. Grundlegendes Verstehen, einfaches Schlussfolgern

4. Differenziertes Verstehen, Schlussfolgern

5. Differenziertes Verstehen, Schlussfolgern, Rekonstruieren
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Vorschlige fiir Schulvereinbarungen zur Unterstiitzung der sprachlichen Forderung von Schiilern und Schiilerinnen mit
und ohne Migrationshintergrund

Handlungsfeld Vereinbarung Tipps und Hinweise
Baustein: - auf lesbares Schriftbild achten (z.B.

ABSCHREIBEN/ eindeutige grofle und kleine Buchstaben)

SCHREIBEN insbesondere  auch  fiir

Dies  gilt
Tafelanschriecbe und OHP-Folien, die
iibersichtlich und gut lesbar sein miissen!
(s.u. Tipps und Hinweise)

nicht nur Textblitter austeilen, sondern
Schiiler/Innen auch selbst abschreiben lassen

hierbei Zeit zum Abschreiben
einkalkulieren, das Abschreiben
systematisieren, Korrektheit und Sauberkeit
verlangen und exemplarisch kontrollieren;

Abschreiben von der Tafel/OHP heifdt fir das Kind:

Es kopiert keine Wortbilder — aus dem Wortbild wird Sprache,
aus Sprache wird Schrift.

Es hat noch keine umfassende Erfahrung mit
unterschiedlichen Schriftbildern = Versuch einer Orientierung
an der vereinfachten Ausgangsschrift / Druckschrift

Es Uberblickt noch nicht Ilangere Textabschnitte =
Uberschaubare Texteinheiten schaffen, die das Kind sich
merken kann; Schusselbegriffe farbig markieren.

Vor allem im 5., aber auch noch im 6. Schuljahr ist es fur das
Kind noch eine groRe Hurde ein Wort an der Tafel zu suchen,
den Blick auf das Blatt zu richten, mitzusprechen (s.o.), zu
schreiben und zur Uberprifung wieder die richtige Stelle an
der TafellOHP zu suchen. =» Abschreiben dient u.a. der
Sicherung der Ergebnisse, ist daher Bestandteil des
Unterrichts und muss in der Unterrichtsplanung mit
hinreichend Zeit einkalkuliert werden.
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Baustein:
ABSCHREIBEN/
SCHREIBEN

Zeit fiir Uberarbeitung von eigenen Texten
einplanen  (ganz  bewusst auch bei
Klassenarbeiten und Tests durch
Zeitzugaben)

Gelegenheit zur gegenseitigen Kontrolle
durch die Schiiler/Innen selbst geben

ab Jg. 7 Noten von Tests und Arbeiten auf
Grund der hohen Fehlerzahl oder wegen des
unlesbaren Schriftbildes mindern

Beachten:

In Jahrgang 5 und 6 werden in der Regel im Rechtschreib-Unterricht die
wesentlichen Aspekte der Rechtschreibung wiederholt. Erst danach kénnen alle
Fehler voll gewertet werden. Bestimmte Gebiete der Grammatik und der
Interpunktion  kénnen erst ab Jahrgang 7 vorausgesetzt werden.
(Hauscurriculum!)

geringere Fehlerzahlen positiv anmerken
fiir gelungene Arbeit positives Feedback
geben

Es ist wichtig, den Spagat zu schaffen, Fehler zu bewerten und
gleichzeitig den Kenntnisstand der Schiler/Innen, insbesondere
derjenigen mit sprachlichen Defiziten und anderen Erstsprachen als
Deutsch, angemessen einzubeziehen. Welche Fehler sind
nachvollziehbar, weil der Stoff noch nicht unterrichtet wurde (s.o.)?
Welche Fehler sind aus der anderen Erstsprache der Schuler/Innen
zu erklaren (falsche Prapositionen, fehlende Artikel etc.)?

Welche personlichen Fortschritte hat der Schiler/ die
Schiilerin gemacht?

bei durchgesehenen Fachmappen
(exemplarische) Verbesserungen verlangen

Rechtschreibfehler mit ,,R“ markieren,
sonstige Fehler (Grammatik, Ausdruck)
ebenfalls anstreichen

Immer wieder auch im Duden oder im Worterbuch Deutsch als
Fremdsprache die korrekte Schreibweise nachschlagen lassen;
danach die korrekte Schreibweise verlangen
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einheitliche Korrekturzeichen verwenden /

Bewertungsschliissel beachten

Es ist wichtig, dass die Schule eine Korrekturkultur entwickelt, zu
der es gehort, dass die Korrektur selbstverstandlicher Bestandteil
des Schreibprozesses ist und dass alle Lehrkrafte mit den selben
Korrekturzeichen arbeiten (Sie mussen nicht so ausdifferenziert
sein wie im Fach Deutsch aber auf jeden Fall differenzieren
zwischen R-Gr-Sb-W!) und nach einem Bewertungsschlussel fur
sprachliche Richtigkeit verfahren.
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Schuleigene Organisationsmodelle zur Sprachféorderung - zusammengestellt durch die Steuergruppe ,,Sprache*

der BR Arnsberg
Arten von Kurskonzepten — -
« Fachgebundenes Kurskonzept Thema Klassenarbeit im DaZ-S"chwerpunkt in
«  Kurskonzept ohne Fachanbindung Deutschunterricht der Fordergruppe
e Mischmodell Ganzschrift e Fragen zum Inhalt e Begleitende Arbeit

Fachgebundenes Kurskonzept
o Beispiel 1: Gesamtschule
e 6-zligig, ca. 1100 Schilerinnen und Schiler
e ca. 40% Migranten, Gberwiegend tirkischer Herkunft

e Jahrgang 5/6°:
o Anbindung des Foérderkurses 5/6 an das Fach Deutsch
o Erweiterung des Hauscurriculums Deutsch um einen Bezug
fur die DaZ-Foérderung
o wochentlich zweistiindig fur alle Férdergruppen parallel

im Stundenplan (Randstunden): Vertiefung des
Unterrichts in ausgewahlten Bereichen, dabei
Erarbeitung von Kernaspekten der Grammatik,
Wortschatzarbeit, Leseforderung, Schreibférderung,

u.U. Betreuung der Hausaufgaben etc.; entscheidend:
kein ,Nachhilfeunterricht®, sondern gezielte DaZ-
Forderung in Anbindung an das Fach Deutsch

o Beispiele Fordercurriculum (Ausziige):

Thema Klassenarbeit im DaZ-Schwerpunkt in
Deutschunterricht der F6rderg_]ruppe
e Wortarten anhand e Bestimmung von e Zusammenarbeit mit MSU
ausgewahlter Textsorten Wortarten e Prateritum (Erlernen

o Nomen e Verandern eines unregelmaBiger Verben)
o Verben Textes unter Einsatz |¢  Deklination von Nomen,
o Personalpronomen|  der Kenntnisse Uber Adjektiven und Artikeln
o Adjektive Wortarten

5 Rechtschreibforderung erfolgt im Rahmen von zwei doppelt besetzten Stunden des Faches Deutsch.
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(evtl.) Lesetagebuch als |

Kreatives Schreiben: (Lesetraining)

begleitendes Perspektivwechsel e Erstellung eines eigenen
Arbeitsjournal +Worterbuches*

eigene Texte schreiben (Lernstrategien)

oder Bilder malen e Beantwortung von Fragen

Satzarten

zum Text: Antworten in
ganzen Satzen (Klarung:
Was ist ein vollstandiger
Satz?), Prasens

e Jahrgang 5-8:

o zusatzliche Stunde Sprachférderung fir Migranten beim
Fachlehrer in den Jahrgédngen 5-8 je in dem Fach
Mathematik, Biologie, Gesellschaftslehre, Chemie, parallel zu
einer Arbeitsstunde

o Erstellung von Material fir die Stunden unterrichts- und
einheitsbezogen durch einen Deutsch- und einen Fachlehrer
des Jahrgangs

o Beteiligung aller Facher im Bereich der Sek. |;
Sensibilisierung der Fachlehrkrafte im Verlauf eines Sek. | -
Durchganges

e Feedback
o Beteiligung und Leistung in der Férdergruppe gehen positiv in

die Fachnote ein




Schuleigene Organisationsmodelle zur Sprachféorderung - zusammengestellt durch die Steuergruppe ,,Sprache*

der BR Arnsberg

Beispiel 2: Gesamtschule

e 6-zligig mit gymnasialer Oberstufe, ca. 1200 Schilerlnnen

e ca. 90 % Kinder mit Migrationshintergrund (neue Entwicklung in der
Sek. | seit einigen Jahren),

hauptsachlich tirkischer Herkunft (folgend in abnehmender
Reihenfolge: marokkanischer, libanesischer, bosnischer, italienischer
... Herkunft)

Jahrgang 5/6
Organisation:

o 1) Anbindung an das Fach Gesellschaftslehre (GL) =
Sprachwerkstatt, 2-stiindig, Doppelbesetzung mit
Deutschlehrkraft und Fachlehrkraft; GL,

Computereinsatz

o 2) Anbindung an den Deutschunterricht
DaZ-Unterricht , 3-stiindig (zwei Randstunden, eine
Stunde parallel zum Deutschunterricht)

o 3) zusitzlich zwei Fachstunden Deutsch pro Woche;

davon die Parallelstunde zum DaZ-Unterricht als

Deutschférderunterricht

o 4) Kooperation mit an der Schule erteiltem muttersprach-

lichen Unterricht Tiirkisch

¢ Inhalte:
zu 1) - Anbindung an die Themen des GL-Unterrichts
- Methoden der Textentlastung
- Projektarbeit (handlungsorientiert)
zu 2) - Material: ,Wortstark®, ,Werkstatt Deutsch als Zweitsprache*
(Schroedel-Verlag)
- Grammatik: Wortarten
- Schreiben
- Horen
- Lesen
zu 3) - mehr Zeitraum fir Ubungsphasen und Kontrollen
- Anleitung zum selbststandigen Lernen und Korrigieren
- Ubungen zum Hérverstandnis
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zu 4) - kontrastives Arbeiten
- Wortschatzerweiterung und -einlibung durch selbster-
stellte Wortregister

o Jahrgang 7/8
¢ Organisation:

o Anbindung an die Facher Chemie (2-stiindig) und Physik
(2-stiindig) ; aus drei Klassen werden vier Lerngruppen
gebildet

e |nhalte:

o Einuben von Fachsprache durch experimentelles,
handlungsorientiertes Arbeiten

o problemorientiertes Arbeiten mit praziser
Verschriftlichung des Losungsweges und Ergebnisses

o Einuben von kurzen Referaten

e Jahrgang 9/10
¢ Organisation:

o Anbindung an das Fach Berufsorientierende MaBnahmen
(BOM)/Wirtschaftslehre, 2stiindig

o Interessensprofil/Selbsteinschitzung

o Berufe erkunden (Referate zum Berufsbild)

o Vor-und Nachbereitung des Betriebspraktikums
(Berichte)

o Verfassen von Bewerbungsschreiben

o Bewerbungstraining (Rollenspiel)

e Jahrgang 11
¢ Organisation:

o 1) Angleichkurse Deutsch mit unterschiedlichen Schwer-
punkten:
= Grammatik-methodischer Kurs
= Ausdruck — methodischer Kurs
= Sprachfeinheit — methodischer Kurs
o 2) Klausurberatung



Schuleigene Organisationsmodelle zur Sprachféorderung - zusammengestellt durch die Steuergruppe ,,Sprache*
der BR Arnsberg

¢ Inhalte:

zu 1) - Orientierung an den durch einen ,Sprachtest 11 erkennbaren
sprachlichen Defiziten, dem schulinternen Curriculum und
wissenschafts-propadeutischem Arbeiten

zu 2) - Orientierung an den durch die Klausuren erkennbaren
individuellen sprachlichen und methodischen Defiziten

e Feedback
o Zuweisung und Teilnahme zum/am DaZ- und LRS-Unterricht®
wird im Zeugnis bescheinigt, zusatzlich werden Urkunden
dem Zeugnis beigeflgt
o Urkunden und kleine Prasente flr die Teilnahme an
Wettbewerben im sprachlichen Bereich

® Der Bereich der Rechtschreibforderung findet bei der Vergabe von Stunden zur
~Sprachférderung in den Jahrgangen 5 und 6 und bei der Vergabe von ,Stunden zur
Integrationshilfe” (IH) keine Berlcksichtigung, da er als Teil des Faches Deutsch betrachtet
wird.

Kurskonzept ohne Fachanbindung

Beispiel 1: Gesamtschule
6-zlgig, ca. 1100 Schilerinnen und Schuler
ca. 55% Migranten

Erweiterung des Facherkanons der Schule um das Fach ,Sprache®
(Zeugnis) in Jg. 5und 6
Aufteilung jeder Klasse in drei Gruppen:
o Forder-Gruppe (deutschsprachig, fiur Kinder mit altersge-
malier bis Uberdurchschnittlicher Sprachkompetenz)
o Forder-Gruppe (deutschsprachig, fir Kinder mit deutlichen
Defiziten in der deutschen Muttersprache)
o Daz-Gruppe
waochentlich zweistiindig fur alle Férdergruppen einer Klasse parallel
im Klassenplan
Erteilung durch alle Lehrer (DaZ bevorzugt Fremdsprachenlehrer)
Kollegen erarbeiten Curriculum und Material
o Curriculum soll zukiinftig ganzheitlicher gestaltet werden und
sich starker an der Fremdsprachendidaktik und dem
naturlichen Spracherwerb orientieren.
(H6ren-Sprechen-Lesen-Schreiben)
Zurzeit glltiges Curriculum mit folgenden Schwerpunkten am Beispiel
des 5. Jahrgangs7:
o Wie entsteht Sprache? Wie ist die deutsche Sprache auf-
gebaut?
=  Entwicklung von Sprache, Wortarten (Nomen, Verb,
Adjektiv, Praposition, Pronomen)
Fallbildung der Nomen
Zeitenbildung
Steigerung der Adjektive
Praposition und Objekt
Fallbildung bei Personalpronomen,
Possessivpronomen

" Rechtschreibférderung findet fur alle Kinder nach Sommer-Stumpenhorst

,Rechtschreibwerkstatt”im Deutschunterricht statt.
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o Lesetraining
= Lesekompetenz/Umgang mit Texten; verbindliches Mate-
rial: Lese-Lern-Maschine 5/6, Cornelsen
= individualisiertes Lesetraining im Sprachlabor
o Methodentraining
= Arbeitstechniken/Umgang mit Texten
= Lesen, erfassen und bearbeiten
gen/Aufgabenstellungen
Schlisselbegriffe suchen
Arbeit mit dem Wérterbuch
Arbeit mit einem zweisprachigen Wérterbuch (DaZz)
Anlegen eines Vokabelheftes (DaZ)
schriftliches Formulieren von Lésungswegen

von Arbeitsauftra-

o Feedback
o Kurztests zur Notenfindung
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Beispiel 2: Gesamtschule
e 6-zlgig, ca. 1150 Schilerinnen und Schiler
e ca. 40 % Kinder mit Migrationshintergrund, Mehrzahl tlrkischer
Herkunft, eine starke Minderheit ist marokkanischer Herkunft

e Jahrgang 5/6: Erweiterung des Facherkanons um das Fach
»Sprache” (2-stiindig) und das Fach ,,Leselust” (1-stiindig)

Fach ,Sprache®

Aufteilung jeder Klasse in drei Gruppen
o Fordergruppe (deutschsprachig)
o Fordergruppe (deutschsprachig)
e DaZ-Gruppe

Fordergruppe DaM? - Inhalte:
o Lesetechnik

Textverstandnis

Horverstandnis

Texte Uberarbeiten

Kreatives Schreiben

Szenisches Spiel

O O O O O

Fordergruppe DaM — Inhalte
o Arbeit nach dem Konzept von Hildburg Aufrecht ,Lese- und
Rechtschreibschwéchen™
o Padagogisch-Therapeutisches Unterrichtskonzept

DaZ - Inhalte:
o Arbeit mit ,,Das Deutschmobil“ Band 2 (Klett)

8 DaM: Deutsch als Muttersprache

° Der Bereich der Rechtschreibférderung findet bei der Vergabe von Stunden zur
~Sprachférderung in den Jahrgangen 5 und 6“ und bei der Vergabe von Stunden zur
LIntegrationshilfe (IH)“keine Beriicksichtigung, da er als Teil des Faches Deutsch betrachtet wird.
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Fach Leselust

Intensive Leseférderung in Kombination mit dem Einsatz des Online-
Programms Antolin
Begleitung durch Deutschlehrer und Eltern (Lesepaten)

Feedback:

O
O

DaZ - Kurztests — Riickmeldung tber Lernfortschritte
Zusatzbescheinigung zum Zeugnis (Teilnahme, Teilnahme
mit Erfolg, Teilnahme mit gutem Erfolg)
Zusatzbescheinigung  ,Leselust®
Leseleistung)

(Rackmeldung  Uber

Weitere Merkmale:

@)
@)

Erteilung durch Sprachférderlehrerinnen
Kollegen erarbeiten Material und Curriculum
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Mischmodelle

Beispiel 1: Gesamtschule
8-zligig, ca. 1350 Schilerinnen und Schiler
ca. 80% Migranten, mehr als 20 Nationalitaten

Forderung von zwei Stunden woéchentlich in der Férdergruppe einer

Klasse,

Anbindung an das Fach Deutsch: Wortschatzarbeit,

Leseférderung, Grammatik, Vertiefung des Unterrichtsstoffes
zusatzlich: Projekt ,Pro-DaZ‘, dabei keine Anbindung an ein Fach
oder Thema im DaZ-Kurs

Projekt ,,Pro-Daz*

O
O

Material: BR Munster ,Pro-DaZ®

je Projekt drei bis vier Unterrichtsvormittage, drei Projekte pro
Schuljahr

Organisation: Lehrerinnen und Lehrer an diesem Tag im Plan

freigeblockt, dafiir ,Abarbeiten® der Stunden in den
Projektblocken
zusatzlich in hoéheren Jahrgangen Foérderung in  den

Fachsprachen durch Erstellung von Material und Koordination
von Unterricht

Beispiel Curriculum:
Projekte im 5. Schuljahr:
= Zootiere
e Einfihrung Wortarten
e Artikeltraining, Pluralendungen
e Konjugation Prasens (3. Ps. Sg. u. Pl.)
= Feste feiern/Hexen
o Artikeltraining
e Satzbaumuster
e Konjugation Prasens (1. u. 2. Ps. Sg.)
e Bildung von Komposita
= Marchen: Kalif Storch
e Akkusativtraining
e Prateritum (regelm./unregelm. Verben; 3. Ps.
Sg. u. PL
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Feedback

o

o

Bemerkung auf dem Zeugnis Uber die Teilnahme an der
Sprachforderung
Qualitat der Beteiligung geht mit in die Fachnote Deutsch ein

-—

Beispiel 2: Gesamtschule

7-zugig, ca. 1400 Schilerinnen und Schiler
ca. 50% Migranten

Deutsch um zwei Stunden verstarkt

. Extra-Deutsch

zielt auf Schiilerlnnen, die sprachlich gefordert werden missen, auf
Schilerlnnen deutscher Herkunft aus spracharmer Umgebung und
auf Schiilerinnen mit sprachlichen Defiziten aufgrund eines
Migrationshintergrundes
Erweiterung des Angebotes der Schule um die Fdérdermaflnahme
LExtra-Deutsch®
Aufteilung jeder Klasse in zwei Anforderungsniveaus; Testung des 5.
Jahrgangs nach HST im Bereich Lesekompetenz:
o Forder-Gruppe (fir Kinder mit altersgemalier bis Uber-
durchschnittlicher Lesekompetenz)
o Forder-Gruppe (fir Kinder mit Defiziten in der Lese-
kompetenz
waochentlich einstlindig fur beide Fordergruppen einer Klasse parallel
im Klassenplan
Erteilung durch Deutschlehrerinnen
FK Deutsch legt fur Jahrgang 5/6 Curriculum und Material verbindlich
fest:
o Foérderung der Lesekompetenz
o Wortschatztraining
Material: Lese-Lern-Maschine 5/6 (Cornelsen)
Arbeitstechniken D1, (Klett)
Texte lesen, Texte verstehen (Westermann)

2. Zertifikatskurse Lesen und Schreiben

Zur Stltzung der Sprachférderung:
o inJg.5 Zertifikatskurs ,Lesen®;
o in Jg.6 Zertifikatskurs ,Schreiben®

Im Sinne der Nachhaltigkeit sollen Curriculum und Material zukiinftig auch fur
alle weiteren Jahrgange verbindlich gemacht werden.
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Deutsch-Basis (DaZ)

zielt auf Schilerlnnen mit Migrationshintergrund mit deutlichen
Defiziten im Spracherwerb in der Zweitsprache Deutsch

keine Anbindung an ein Fach

Erteilung durch Deutsch- und Fremdsprachenlehrerinnen

zwei Stunden woéchentlich Grundférderung nach den Prinzipien des
DaZ-Unterrichts.

Konzeptbegleitende MaBnahmen

Leseférderkonzept fir Jg. 5 verbindlich; dient der Stutzung des
Sprachférderkonzeptes und soll jahrgangsspezifisch fortgefuhrt
werden, dabei enge Zusammenarbeit mit der Blcherei.
Werkstatt Kooperative Lernformen: kooperative Lernformen stiitzen
den Sprachférderunterricht und tragen zur Effizienz bei.
Kompetenzkurs Sprache: zielt auf Schilerlnnen, die die
Sekundarstufe Il anstreben (zweistiindig, Randstunden).

Evaluation

Basisdaten zur Evaluation werden zu Beginn des Schuljahres 05/06
im Bereich erfasst:
o Noten

o Zuweisungen zu Forderschulen

o Kurszuweisungen

o Schulabschlisse

o Ubergange zur Sekundarstufe Il
o Feedback

o Leistungen in der Deutschférderung gehen derzeit in die
Deutschnote ein.
o Bemerkung/Note auf dem Zeugnis wird angestrebt.
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Aber fiir alle Schulen gilt:
Uber das Kurskonzept hinaus...

kann DaZ- und DaM- Férderung nicht nur in den ,Férderbereich®
verlegt werden;
ist eine Sensibilisierung von Kollegen und Kolleginnen aller Facher fiir
die DaZ- und DaM Problematik notwendig;
bringt nur eine konsequente Koordinierung der Férderung uber alle
Facher hinweg Erfolg;
wird eine Fortsetzung sprachférdernder Maf3nahmen mit Eintritt in die
Sekundarstufe Il notwendig.
sollte ein Férderkonzept nach MalR fir jede Schule entwickelt werden
orientiert an

o Bedarf

o Ressourcen

o organisatorischem Rahmen

o vereinbarten Verbindlichkeiten



Grammatiken fiir den Unterricht und zum
Selbststudium:

Wohl wissend, dass man um die richtige Wahl einer Grammatik lange und vortrefflich
streiten kann, wissend auch, dass es unter den ca. 200 deutschsprachigen Gram-
matiken auch immer noch bessere gibt, schldgt die Steuergruppe ,,Sprache® aus unten
genannten Griinden folgende Grammatiken fiir den Gebrauch von Schiilerlnnen und
LehrerInnen vor:

Tietz, Heike: Basisgrammatik — Deutsch plus. 2. Aufl. Cornelsen Verlag,
2006.

Diese Grammatik ist nicht nur tibersichtlich und kindgerecht aufgebaut, d.h. farblich
gestaltet und knapp, aber alles Wesentliche abdeckend, sie nimmt Riicksicht darauf,
dass nicht alle Kinder beim Ubergang in die Sekundarstufe 1 die lateinischen
Fachbegriffe kennen, sie erklirt kurz an einem Beispiel die Bedeutung von Sprache,
verdeutlicht, warum lateinische Bezeichnungen wichtig sind und ordnet die Worter
anschaulich den Wortarten zu.

Ausgehend vom Verb als der wichtigsten Wortart werden die unterschiedlichen
Wortarten eingefiihrt und ihre Erscheinungsformen mit zahlreichen verdeutlicht.

Bevor eine Einfiihrung der Satzglieder erfolgt, wird erklart, was ein Satz ist und
warum man letztendlich nur sinnvoll kommunizieren kann, wenn man in Sitzen
spricht und schreibt.

Besonders fiir Kinder mit Migrationshintergrund sind die Kapitel zu Wortbildung und
Wortfamilien geeignet.

Die gleichzeitige Einbindung der englischen Elementargrammatik kann nur positiv
sein, zumal sich daraus geniligend Anldsse ergeben auch die grammatischen
Strukturen anderer Sprachen in Augenschein zu nehmen.

Diese Grammatik ist gleichermaf3en lesbar und verstindlich fiir all die KollegInnen,
die im Fachunterricht immer wieder in Erklarungsnot geraten und aus Sorge, die
grammatischen Strukturen nicht richtig darstellen zu konnen, ganz auf Hilfen zur
Sprech- und Schreibférderung verzichten.
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Roche, Jorg; Webber, Mark: Mini
Fremdsprache. Klett Verlag, 1997.

Grammatik. Deutsch als

Diese Kurzgrammatik ist weniger fiir die Schiilerhand gedacht, weil sie grammatische
Grundkenntnisse voraussetzt und in ihren Erkldrungen sprachlich anspruchsvoll ist.
Dartiiber hinaus ist das Layout fiir Schiiler recht unattraktiv. Der fortgeschrittene
Lerner, der sich bewusst mit der deutschen Sprache auseinandersetzt, findet allerdings
alle wichtigen Informationen zur deutschen Grammatik und Hinweise zu den
Stolpersteinen, die diese Sprache reichlich bietet. Besonders hilfreich sowohl fiir den
Deutschlernenden als auch fiir Lehrerlnnen ist nicht nur die Liste der unregelméBigen
Verben, sondern auch die Angaben zu Verben mit festen Prépositionen und die Liste
der reflexiven Verben.
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Anlage 1

"typographischc mittcilungcn“, zeitschrift des
bildungsverbandcs derdeutschen buchdrucker,
berlin, Zé.jahrgang, august 1929, Seite 186:

"de rec/:"t.fc/t;‘ez'ﬁunj 7St etne fé’mfz'c/fe  getstige féfter ﬁir dZe
jujeml; etne féfter wie die ii[emﬁj@zc'ye arbeitszett, ﬁir deren

Ein Richtigschreiber weil3

/fera[.set.zunj die besten menschen ja/;rze/f'ntefanj je@'mfﬁ und

gofitten fiafen. nicht, wie das 1st, ein

deutsche rechtschreihung, das ist nock der unverfilschte geist Anders S Chre 1b Cr Zu SCIn !

des mifitarismus, das ist nock dressur zum gotthegnadeten Kristof Mehlich (12 Jahre)

untertanenverstand und kadavergehiorsam, das ist nock die alte Friher hat Grass an der

deutsche, autoritire erziohung in reinkultur. deutschen Einigung, noch frither
Walser am Vietnamkrieg gelitten.

die deutsche rechtschreibung ist ein hokn auf die demokratische Heute, und das zwei Jahre zu

erziehuny. spit, leiden sie an  der

Rechtschreibreform."

Nlina RAriinanharn

"Die Rechtschreibung ist der Geheimkode, mit dem
sich die gebildete Elite vom Proletariat abgrenzt."

Felix Holderied

dieser unfuj, den wir immer noch dulden, ist die brutale

!

recﬁmcﬁreiﬁunj dos klassenstaates.'

,,Der eine hat eine falsche
Rechtschreibung und der andere eine

rechte Falschschreibung.

Georg Christoph Lichtenberg
Philosoph (1742-1799) 28



Aspekte der DaZ/DaM-Forderung nach Mitteilungsbereichen

(Auszug aus Heidi Rosch (Hg.), Deutsch als Zweitsprache, Sprachforderung in der Sekundarstufe I. Braunschweig: Schroedel 2005, S. 32-34)

Anlage 2

Mitteilungsbereiche Das Konzept der Mitteilungsbereiche'® verfolgt das Ziel, Ortsangaben » Ortsangaben machen zielt darauf, Angaben iiber die
mit den Lernenden die sprachliche Mittel zu erarbeiten, die Position, Herkunft bzw. Richtung von Personen,
notwendig sind, um die Kluft zwischen Dingen, Handlungen, Geschehnissen zu benennen.
Mitteilungsbediirfnis und Mitteilungsvermégen in der Grammatisch geht es dabei um lokale Prépositionen
Zweitsprache zu schlieBen. Im Vordergrund steht also nicht (v.a. Wechselpripositionen) und Verben (v.a.
eine bestimmte Situation (z.B. die Organisation eines Richtungs- und Positionsverben).

Schulfestes) oder ein Thema (z.B. das Klima), sondern das

Mitteilungsbediirfnis der Lernenden, das in folgende Zeitangaben »  Zeitangaben machen zielt auf die Benennung zeitlicher

Mitteilungsbereiche gefasst wird: Zusammenhénge, das Ausdriicken von Vergangenem
und Zukiinftigem. Zur Anwendung kommen

Identifizieren » Identifizieren meint, Menschen und Dinge so zu Zeﬁangabe_n (Wocl}entgge, Monate, Tagesgelten etc.),

benennen, dass sie eindeutig unterscheidbar sind. Zelta}dverblen, Préipositionen ) (nach, seit efc. ),
Realisiert werden kann dies durch Wortschatzarbeit Kor}]u.nktlon_en (I'{achdem, seitdem, als ch.) und
(Nomen, Adjektive und ihre Deklination), aber auch natiirlich dl? Zeltforrper} d?r Verben (die DaZ-
das Uben von Lokal- Temporal- und Relativsitzen. Lernenden haufig Schwierigkeiten machen).
lll)lfél lﬁgg;ﬁeiﬁﬂlC};Zr[;?lffgﬁ%iumnfnzxzcﬁfgniﬁegs; Begriinden > B'egri.jn_den: Die sprachlich?n Mitt_el sipd hier se;hr
zwischen Einzelnen und Vielen 8Singular und Plural), vielfiltig; besonders zu erwéhnen sind <}1e Adverblgn
zwischen Mein und Dein (Possessivpronomen, gehéren daru_m, . deswegen, des kalb, némlich, d¥e
) Konjunktionen denn, d.a/\fvell und Wendungen wie
Qualifizieren » Qualifizieren meint, Handlungen, Geschehnisse, aus SpaB, aus WuF » weil ich halt Lust hatte, wegen
Zustinde sprachlich zu bestimmen; Menschen, Dinge, gestern, wegen meines Bruders etc.
\S/::;l\éiﬁzge Iz{l;aiiz?;iktsjéi?ésni(:;lnbz‘;zznfl?lrgﬁdd?; Zwecke/Absichten > Zwecke/Ziele/AbSichtell ausdriicken st schw§r
Uben von Adjektiven, Adverbien, der Komparation, abzugre;nzen von B egmndunggn; besond@re sprachli-
aber auch von Relativsitzen. in diesem Zusammenhang che Mlttel sind .dle Konjunkt1on§n damlt‘ und daﬁs,
bietet sich auch die Beschéftigung mit Berufen an, Infinitivkonstruktionen, "Adv‘e‘rblen wie dafu‘r,
gesellschaftlichen Rollen, ggf. ethnischen Gruppen in deswegen, dazu und prap0s1t10"nale Angaben wie
Schule und Gesellschaft. warten auf, denken an, etwas tun fur etc.
Quantifizieren » Quantifizieren meint, GroBlen, Mengen, Gewichte, Nachfragen » Nachfragen: Die sprachlichen Mittel konzentrieren sich

Preise, Altersangaben etc. und fordert zum Umgang
mit Relationen (der Komparation) auf.

auf  W-Fragen  (verschiedene  Fragepronomen,
Unterscheidung zwischen Fragen nach Dingen und
Personen - womit/mit wem) und auf durch Inversion
gebildete Fragen (Hast du die Aufgabe verstanden?).
Dariiber hinaus werden miindliche AuBerungen hiufig
durch Intonation oder den situativen Kontext als

' Das Konzept wurde von Hans Barkowski, Ulrike Harnisch und Sigrid Kumm (vgl. 1980, S. 111-113) fiir
den Deutschunterricht mit Erwachsenen entwickelt und von Annette Miiller und Heidi Rdsch (vgl. 1985, S.
54-56) fiir die Sprachforderung mit DaZ-SchiilerInen im Vorschulalter adaptiert.

Fragen markiert.
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Aspekte der DaZ/DaM-Forderung nach Mitteilungsbereichen

(Auszug aus Heidi Rosch (Hg.), Deutsch als Zweitsprache, Sprachforderung in der Sekundarstufe I. Braunschweig: Schroedel 2005, S. 32-34)

Bedingungen

Zwdinge
Abhdingigkeiten
Befehle

Wille/Wunsch/Hoffnung

Bedingungen/Voraussetzungen/Abldufe benennen
meint die  Versprachlichung von  wenn-dann-
Beziehungen sowie Abldufe von Handlungen,
Geschehnissen, Sachverhalten usw., die sich bedingen
oder in einem zeitlichen oder sachlichen
Zusammenhang stehen. Relevante Sprachmittel sind
die Konjunktionen wenn, falls, entweder - oder, sowohl
... als auch, aber auch Wendungen wie vorausgesetzt,
dass ... oder Pripositionalangaben wie bei schonem
Wetter.

Zwinge, Abhingigkeiten, Notwendigkeiten, Ge-
/Verbote, Befehle sind eng verbunden mit dem
letztgenannten Mitteilungsbereich; allerdings werden
hier zusitzlich andere Sprachmittel relevant: die
Bedeutung und Verwendung von Modalverben (v.a.
miissen, sollen, dirfen und die Verneinung),
sein‘haben + zu + Infinitiv (der Text st
abzuschreiben/du hast Hausaufgaben zu machen),
Imperativformen, indirekte Aufforderung (du bist laut)
und Wendungen wie es ist notig, dass ..., Schluss
jetzt!, das muss sein, Verbotsschilder (Betreten
verboten, fiir jugendliche unter 16 Jahren nicht
geeignet etc.) und Sétze wie So, jetzt schreibt ihr das
ab!, beeilt euch doch, wir sprechen jetzt noch iiber ein
Problem etc.

Wille, Wunsch, Hoffhung, Traum, gedankliches
Planspiel: Hierbei geht es um die Versprachlichung
von Bildern und Vorstellungen, gedachter Bediirfnisse
und gewollter Wirklichkeiten. Die Sprachmittel, die
diese Art von Realititsbezug erkennen lassen, sind
wollen, mdchten, (sich) wiinschen (dass), trdumen
(dass), hoffen (dass), sich sehnen nach etc., aber auch
Adverbien wie vielleicht, hoffentlich und der Irrealis
(Wiiren wir doch schon da!) oder der Potenzialis (Wir
konnten doch jetzt schwimmen gehen), hiufig in
Kombination mit Wenn-Sitzen (Wenn ich volljihrig
wdre, wiirde ich ...)
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Zitieren

Anlage 2

Sprache und Gedachtes zitieren kann in direkter und
indirekter Form erfolgen. Neben Zitaten geht es um die
wortliche oder sinngeméfie Wiedergabe von Gehortem,
Gelesenem, Erlebtem usw. Dazu bedarf es mit dass
eingeleiteter Gliedsétze, aber auch pripositionaler
Angaben (nach seiner Meinung), indirekter Fragesitze
und Relativséitze (er hat mir gesagt, wann er kommt)
sowie Verben und Wendungen des Zitierens: ich habe
gehdrt, sie hat erzdhlt, er meint etc.



Ubungsideen

Einleitung

1. Grammatik

1.1. Wortschatz und Wortbildung

1.1.1.
1.1.2.
1.1.3.
1.14.
1.1.5.

Das schafft ihr allein! - Ubung zur Wortschatzfestigung (Klasse 9/10)
Wortbildung reflektieren - Ubung zur Kompositabildung (Klasse 7-10), KV 1

Ich weil3, was hier nicht hingehért! - Ubung zu Wortbedeutungen (Klasse 5-10)

Fernsehen und andere Unterhaltung- Ubung zur Nominalisierung (Klasse 7-10), KV z

Spielregeln fiir den Arbeitskampf —
Ubung zur Vernetzung des Fachwortschatzes (Klasse 9/10)

1.2. Verben

1.2.1.
1.2.2.
1.2.3.
1.24.

1.2.5.
1.2.6.
1.2.7.

~Jandeln fir Auslénder” - Aktivitat zur Konjugation (Klasse 5/6)
Fiir Verben werben - Ubung zu unregelmaRigen Verben (Klasse 5/6)
Zeiten beherrschen - Wurfelspiel zu den Zeitformen (Klasse 7/8), KV 3a-c

Nachdenken, (iberlegen, reflektieren -
Aktivitat zu trennbaren und nicht-trennbaren Verben (Klasse 7/8)

Der/die Handelnde bleibt unbenannt- Ubung zu Aktiv und Passiv (Klasse 7/8)
Karl der GroBBe - Ubung zum Passiv (Klasse 7/8)

Was muss erledigt werden? - Ubung zur Verwendung des Passiv (Klasse 9/10)

1.3. Deklination

1.3.1.
1.3.2.
1.3.3.
1.3.4.
1.3.5.
1.3.6.

Wir erstellen die Deklinationstabelle - Aufgaben zur Deklination (Klasse 5-7), KV 4
Ich sehe was, das du nicht siehst! - Aktivitat zum Akkusativ (Klasse 5-7)

Wer sieht wie aus? - Ubung zur Adjektivdeklination (Klasse 7), KV 5

Was ziehst du gerne an? - Aktivitdt zur Adjektivdeklination (Klasse 6-8)

Wer schenkt was? - Aktivitat zu Dativ- und Akkusativergdnzungen (Klasse 6-8)
Gegenstédnde und ihre Besitzer-

Ubung zur Verwendung des Genitivobjekts (Klasse 5-8)

1.4. Prapositionen

1.4.1.

14.2.
1.4.3.
1.4.4.

,In der Schule" oder ,in die Schule"? —

Ubung zu Préapositionen im Satz (Klasse 6/7), KV 6

Wohin fahrst du in den Ferien? - Aktivitat zu lokalen Prapositionen (Klasse 5-7)
Wo ist was? - Aufgabe zur Verwendung von lokalen Prapositionen (Klasse 5/6)

,Mit Hilfe von" Prépositionen Texte besser verstehen —
Ubung von Prépositionen der Schriftsprache (Klasse 7/8)

Anlage 3
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' Heidi Résch (Hg.), Deutsch als Zweitsprache (DaZ) in der Sekundarstufe I. Braunschweig: Schroedel Verlag 2005, S. 95-97
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1.5. Satzbau 127
1.5.1. Das Verb ist der Chef im Satz -

Ubung zur Verbstellung im Aussagesatz (Klasse 5/6), KV 7 130
1.5.2. Ich habe Durst - habe ich Durst? - Ubung zu Satzarten (Klasse 5/6), KV 8 130
1.5.3. Wo ist das Verb? - Ubung zur Identifikation des Verbs (Klasse 5/6) 131
1.5.4. Sétze werden interessanter- Aktivitat zu adverbialen Bestimmungen (Klasse 5/6) 132
1.5.5. Ablédufe organisieren - Ubung zur Akkusativerganzung (Klasse 5/6) 133
1.5.6. Wem gehért was? - Ubung zur Dativerganzung (Klasse 5/6) 133

1.5.7. Familienbande - Aufgabe zu Satzen mit Akkusativ- und Dativerganzungen (Klasse 5/6) 134

1.5.8. Sie singt, er spielt Trompete - Ubung zu Satzreihen (Klasse 6/7), KV 9 134
1.5.9. Antworten gefragt - Ubung zu Satzgefiigen (Klasse 7/8), KV 10 135

1.5.10. Ein Kunde, der stébert, kauft nicht - Aufgabe zu Relativsdtzen (Klasse 7/8), KV 11 136

1.6. Proworter 137
1.6.1. Wer ist er, sie oder es? - Ubung zur Verwendung von Pronomen (Klasse 5-7) 138
1.6.2. Welches Wort gehért wohin? —

Aufgabe zu verschiedenartigen Prowoértern (Klasse 6) 139

1.6.3. Textvernetzung-

Aufgabe zu Prowoértern in komplexen Texten (Klasse 6-8), KV 12 140
1.7. Mehrsprachigkeit einbeziehen 141
1.7.1. W-Fragen im Vergleich: Deutsch - Tiirkisch - Arabisch - Russisch 141
1.7.2. Hier und da und dort im Deutschen, im Tiirkischen und im Russischen 143
1.7.3. Zusammengesetzte Nomen: Deutsch - Tiirkisch - Russisch 144
1.7.4. Deutsche, tiirkische, arabische und russische Verwandtschaft, 145
1.7.5. Genus im Tlrkischen, Persischen, Arabischen und Russischen 146

1.7.6. Singular, Dual und Plural im Deutschen, Arabischen, Tlirkischen und Russischen 147

2 Sprachlich interagieren 148

2.1. Lerntechniken 148

2.1.1. Wérter suchen ohne zu fluchen! —

Ubungen zum Gebrauch des Wérterbuchs (Klasse 5-7) 148
2.1.2. Sprach-Bingo - Ubung zum Hérverstehen (Klasse 7), KV 13 149
2.1.2. So machst du dir Notizen!- Ubung zum Verfassen eines Textes (Klasse 7/8) 151

2.1.3. Stopp! Ich habe es nicht verstanden -

Ubung zum Nachfragen im ;schnellen Diktat' (Klasse 5,7); 152
2.1.4. Texte iiberarbeiten! - Ubung zur selbststandigen Korrektur (Klasse 6/7), KV 14 153
2.1.5. Texte knacken -

Aufgabe zur Entschliisselung eines komplexen Fachtextes (Klasse 9/10), KV 15 154
2.2. Sprechen und (zu)horen 155
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2.2.1. Plapperschlange - Aktivitdt zum gelenkten Sprechen (Klasse 5) 158
2.2.2. Sprechblasen - Aktivitdt zum sachorientierten Sprechen (Klasse 7/8)° 159
2.2:3. Freisprechschein - Ubung und Aktivitdt zum freien Vortrag (alle Klassen) 159
2.2.4. Argumentationskette - Aktivitdt zum dialogischen Sprechen (Klasse 9/10) 160

2.2.5. Diskussionszirkel - Aufgabe und Aktivitdt zum dialogischen Sprechen (Klasse 10) 160

2.3. Lesen: Sachtexte und Literatur 161
2.3.1. Textvermessung: Das Zeilometer-Aktivitdt zum detaillierten Lesen (Klasse 5/6) 163
2.3.2. Experten gefragt - Ubung zum selektiven Lesen (alle Klassen) 163
2.3.3. Hauptsache wichtig - Aufgabe zum sortierenden Lesen (Klasse 7/8) 166
2.3.4. Kino im Kopf- Aktivitdt zum globalen Lesen (alle Klassen) 166
2.4. Schreiben: Texte entwerfen und verfassen 167

2.4.1. Autorenkollektiv —

Ubung zum gemeinsamen Schreiben zu Bildimpulsen (Klasse 5/6), KV 16 170
2.4.2. Sichtwechsel —

Ubungen zum Schreiben mit literarischen Textvorlagen (alle Klassen) 170
2.4.3. Gedankenflug- Aufgaben zum kreativen Schreiben (Klasse 7-10), KV 17 171
2.4 .4. Stilbliiten —

Ubungen zum Schreiben von formalisierten Briefen (Klasse 9/10), KV 18 172
2.4.5. Gedankenschritte - Ubungen zur Textplanung und Gliederung (Klasse 9/10) 172
2.5. Richtig schreiben 173
2.5.1. Verb oder Nomen? - Ubung zu Nomen und Verben (Klasse 5) 174
2.5.2. Wer findet die meisten Ableitungen? - Aufgabe zu Wérterfamilien (ab Klasse 5) 175

2.5.3. Wérterschlangen - Schlangenwérter -

Aufgabe zur Segmentierung auf der Wort- und Satzebene (ab Klasse 5) 175
2.5.4. Generatives Schreiben - Training fir schriftsprachliche Richtigkeit (ab Klasse 5), KV 19 176

3.DaZ im Fachunterricht 179
3.1. Deutsch und Fremdsprachen * 179
3.1.1. ,die dienen ihnen" - Aktivitat zur Verbrektion und zu Proformen (Klasse 9/10) 180
3.1.2. ,Herzflattem" - Aufgabe zu Sprechbildern (Klasse 8) 181

3.1.3. 'Die Zeit fiir ein Verbrechen- Ubung zum Gebrauch'des Préateritums (Klasse 8), KV 20. 183

3.2. Geschichte und Sozialwissenschaften 184
3.2.1. Autos- Aktivitat zum Aufbaueiner Leseerwartung (Klasse 9//10), KV 21 185
3.2.2. Was steckt dahinter? - Ubung zur Versprachlichung von Grafiken (Klasse 7-10) 186

3.2.3. Der Hexenhammer -
Aufgabe zur Arbeit mit historischen Quellentexten (Klasse 7/8)', KV 22 187

3.2.4. Fassen wir also zusammen! -
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Ubung zum Schreiben von Zusammenfassungen (Klasse 7-10) 188
3.3. Mathematik und Naturwissenschaften 190
3.3.1. Einer passt nicht! - Ubung zu synonymen Begriffen (Klasse 9/10), KV 3 191
3.3.2. Sags noch einmal!- Ubung zur BegriffserschlieBung (Klasse 7/8) 192

3.3.3. Wir halten zusammen
Ubung zu Wortfeldern und Wortfamilien der Grundrechenarten (ab Klasse 5), KV 24 193

3.3.4. Es kann nur einen geben! - Ubung zu zusammengesetzten Verben (Klasse 7/8), KV 25 194
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” 70’0/5%/'/4/79 Fektromenttiior bin?”

Sie kennen das?

Moan meint,

es ﬁefe alles frima,

doch davm kommf eine Zwiycﬁen]%ye,
Man stutzt,

kann das denn wirklich seim?

, Wo ﬂ'f’ﬁrf die Elektronenleiter hin?"
WMan schwankt,

ée/wfiﬂf oder /%‘mnﬂy/wz

WMan kann nicht jféméen, was man hirte,
Und fr@f

selbstzweifelnd fast schon sich:

 Hab ich denn wichts und niemanden erreicht?”
Schon ist die Welle ﬁnﬂez‘refen:

o ... der Elektronenleiter ..

und nicht die . ..

hat nz’cﬁéyeme;’n wit einer Leiter,

er leitet Eloktronen weiter .. ."

Katja Wortmann, 2006
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Anlage 5

Stolpersteine der deutschen Sprache und Hilfen zur kontrastiven Spracharbeit

Schwierigkeiten der deutschen Sprache'?

Das deutsche Sprachsystem enthélt viele Schwierigkeiten, die Kindern und

Jugendlichen nicht deutscher Herkunftssprache taglich das Lernen schwer machen.

Eine Auswahl dieser Besonderheiten der deutschen Sprache wird im Folgenden

aufgelistet. Diese Auflistung soll Lehrpersonen

e Kriterien an die Hand geben, auftretende Verstdndigungsprobleme besser
diagnostizieren zu kénnen

o dafiir zu sensibilisieren, was die Schulerinnen und Schiler anderer Muttersprachen
leisten missen, wenn sie sich die deutsche Sprache aneignen.

Lautliche Besonderheiten
Vokale

Fir Vokale bietet die deutsche Sprache eine Reihe von Aussprache-

Eigentiimlichkeiten, die so in den Muttersprachen der Schilerinnen und Schiler

anderer Herkunftssprachen nicht existieren:

e lang - kurz (Riese- Risse)

e geschlossen - offen (Ofen - offen)

e Unbekannt sind oft Umlaute wie 6 (mechte statt méchte), (i (ibermorgen statt
tibermorgen).

Konsonanten

Viele Konsonantenverbindungen sind in den Herkunftssprachen unbekannt:

o Konsonantenhaufungen wie in Marktplatz oder Herbstblétter. Hier helfen sich die
Schilerinnen und Schiler manchmal mit Sprossvokalen wie *Filim statt Film oder
*Scheperache statt Sprache

e Besondere Konsonantenverbindungen: schw - schm - pft - pfr- grkl (Wortanfang),
ng - rz (Wortende)

e Problem des Knacklautes in Komposita (kein Hintberziehen des Endkonsonanten
zum nachsten Anfangsvokal): Arbeits-amt, Klassen-arbeit

e Die Betonung bei Komposita enthalt einen Hauptton (Stammsilbe) und einen
Nebenton: Hustenbonbons wird verstanden als husten Bonbons?, Fragenkataloge
als fragen Kataloge?

2
Landesinstitut fiir Schule: Schreiberfolg ermdglichen. Handreichungen zur Férderung der
Schreibkompetenz in der deutschen Sprache bei Schiilerinnen und Schiilern mit
Migrationshintergrund in der Sekundarstufe I. Soest: 2002. S. 107 — 116.
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Grammatische Besonderheiten

Artikel

Viele Herkunftssprachen kennen keine Artikel (Turkisch, Russisch) oder ordnen
Nomen/Substantive einem anderen Genus zu:

e *das Sonne (Serbokroatisch)

e *der Sonne (Spanisch und ltalienisch)

o *die Satz (Griechisch)

Auswirkungen auf:

¢ Atrtikeldeklination

e Unterscheidung bestimmter und unbestimmter Artikel

e Formulierungen, wo im Deutschen Nomen ohne Artikel gebraucht werden: Treue
schworen, Hilfe holen usw.

Adjektive

Bildung von verschiedenen Flexionsformen:

Die deutsche Adjektivdeklination ist vergleichsweise kompliziert: Je nach
grammatischem Kontext andert das Adjektiv die Endung; Beispiele: der schéne
Garten, ein schéner Garten, in einem schénen Garten, den schénen Garten

Pluralbildung

Méoglichkeiten der Pluralbildungen:

Nomen sollten mit Artikel und Pluralform gelernt werden. Keine Anderung: das Fenster
- die Fenster

Umlaut: die Mutter- die Miitter

Endung - e: der Brief - die Briefe

Endung - en: der Mensch - die Menschen

Endung - er. das Brett- die Bretter

Endung - s: das Auto - die Autos

Endung - n: die Waffel - die Waffeln

Umlaut + Endung: das Haus - die Hauser

Sonderformen: der Atlas - die Atlanten, der Kaktus - die Kakteen,

Zwei Pluralformen mit unterschiedlicher Bedeutung: die Bank - die Bénke
Banken

- die
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Stolpersteine der deutschen Sprache und Hilfen zur kontrastiven Spracharbeit

Prépositionen

Schwer nachzuvollziehen ist, dass die Prapositionen durch, fiir, ohne, um, gegen den
Akkusativ erfordern, aus, bei, mit, nach, seit, von, zu aber den Dativ.

Die Bildung von am, im, zum muss gesondert gelernt werden.
Personalpronomen und Possessivpronomen

Lautgleiche Formen haben unterschiedliche Bedeutungen:
Kommt ihr? Gehort ihr das? Ist das Ihr Haus? Ist das Ihr Haus?

Verbklammer

Zusammengesetzte Verben mit den Vorsilben z.B. vor, an, ab, nach usw. werden im
Satz getrennt. Er liest eine Geschichte vor. Sie lesen den Text ab. Damit verbunden ist
eine Bedeutungsanderung zum Ursprungsverb.

Der Unterschied von trennbaren und untrennbaren Verben: Er entfernt den Fleck. Er
féhrt den Wagen vor.

Verbstellung in Haupt- und Nebensatz

Wahrend das Verb im Aussagesatz an zweiter Stelle steht, steht es im Nebensatz am
Schluss. Ich bleibe zu Hause, weil ich krank bin.

Bildung der Inversion
Er geht in die Schule. aber: Morgens geht er in die Schule.

Lexikalische Besonderheiten

Kompositabildung

Nomen + Nomen — Klassenraum

Verb + Nomen — Schwimmunterricht

Adjektiv + Nomen — Buntstift

Das Bestimmungswort fir den Artikel ist das zweite bzw. das letzte.

Nominalisierung

Verben — das Singen
Adjektive — das Schéne

Wortbildungen durch Vorsilben und Nachsilben

die Teilung, die Einsamkeit
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Fiillworter
Doch, mal, denn, nur ...

Komm bitte mal her!
Komm doch bitte her!
Wie es Jan wohl geht?
Da liegt das Buch ja!
Wo bleibst du denn nur?

Syntaktische Besonderheiten

Perfektbildung und Plusquamperfektbildung

Sowohl der Gebrauch von Hilfsverben als auch die Unterscheidung von haben und
sein (nach Verben der Bewegung) bereiten Probleme. Es entstehen Satze wie: *Er ist
Kaffee getrunken. *Sie hat Schule gegangen.
Hier muss der stdndige richtige Sprachgebrauch gelibt werden, so dass sich ein
Sprachgefiihl fir die richtige Form entwickelt.

Gebrauch des Passivs

Der Gebrauch des Passivs ist die groRte Schwierigkeit fur Kinder anderer
Herkunftssprachen. Das Passiv wird mundlich kaum zur Kommunikation genutzt und
verlangt bei der Textproduktion eine sorgfaltige Unterscheidung von Vorgangs- und
Zustandspassiv, also Gebrauch von sein oder werden. Das Zimmer wird geputzt. (jetzt
gerade) Das Zimmer ist geputzt. (also fertig)

Formen wie man und es; Beispiel: In China isst man mit Stdbchen kann gedeutet
werden als *In China wird man mit Stdébchen gegessen.

Stellung des Verbs im Satz

Fehlerquellen auf Grund der Strukturunterschiede zu den Herkunftssprachen:
Inversion: *Jetzt ich bin in Deutschland. Jetzt bin ich in Deutschland wird als Frage
empfunden.

Verbklammer: *Ich bin angekommen gestern Abend.

Haupt- und Nebensatz: *Wir sind in Deutschland, weil mein Vater arbeitet hier. Dieser
Satzstellung begegnet man allerdings auch zunehmend bei deutschen Sprechern.
Aufeinanderfolge von zwei konjugierten Verben: *Wenn ich in die Schule gehe, ich
lerne Deutsch, statt: Wenn ich in die Schule gehe, lerne ich Deutsch.
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Stolpersteine der deutschen Sprache und Hilfen zur kontrastiven Spracharbeit

Besonderheiten ausgewahlter Herkunftssprachen

Besonderheiten der russischen Sprache Zahlwdrter

Vokale (5 Paare) o

e kein Unterschied lang — kurz, geschlossen — offen, betont und unbetont

o Umlaute 4, &, i nicht vorlanden. *

Reihenfolge der Bestandteile in Zahlenwdrtern entspricht der Ziffernfolge.

Nach einigen Zahlen folgt nicht immer de Plural. *Zwanzig und ein Auto ist auf der
Stral3e.

Jahrezahlen und Uhrzeiten werden in Ordnungszahlen angegeben.

Altersangabe *Mir sind ... Jahre.

Konsonanten
) Prépositionen
¢ keine Verdopplung
e kein —h-, Umschreibung mit —g- e Gebrauch wie im Deutschen, mit idiomatischen Abweichungen, z. B. *Ich wohne
e kein —h-Laut als Hauchlaut auf dem 1. Stock.
e -x- graphemisch als —ks-realisiert Verben
e Q- g-realisiert als -kw-
e -ck- als —sk- gelesen e Konjugation: 3 Zeiten: Prasens, Prateritum, Futur
¢ kein Dehnungs —h- ¢ Unterschiedliche Personalendungen, deshalb Fehlen des Personalpronomens
moglich.
. o Hilfsverb haben existiert nicht, sein existiert nicht im Prasens.
Wortbildung e Trennbare Verben fehlen; viele reflexive Verben
¢ wenige Wortzusammensetzungen e Modalverben: nur kénnen und wollen, sonst andere Ausdrucksweise
¢ keine trennbaren Verben .
Negation
Artikel ¢ Die Negation steht immer direkt vor dem Verb, das verneint werden soll.
e nicht vorhanden e Kein Unterschied zwischen nicht und kein
. e Doppelte Verneinung kann eine Bejahung bedeuten.
Nomen/Substantiv
e Die Funktion der 4 Falle entspricht weitgehend der im deutschen; Syntax
e 3 Genera, Genus an der Endung erkennbar e Subjekt — Pradikat — Objekt als Satzstellung
¢ Kleinscheibung (Ausnahme Eigennamen) e Fragesatz unterscheidet sich nur durch die Betonung.
e Pluraletantum z.T. abweichend *die Schere sind, +die Hose sind ¢ Kein Unterschied in der Reihenfolge der Satzglieder im Haupt — und Nebensatz.
Adjektiv

e Adjektiv und Nomen/Substantiv stimmen in der Deklination Gberein.
¢ Verwechslungsgefahr von attributiven und pradikativen Gebrauch

Pronomen

e esund man fehlen
o Einheitsform flr das reflexive Personalpronomen
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Stolpersteine der deutschen Sprache und Hilfen zur kontrastiven Spracharbeit

Besonderheiten der polnischen Sprache

Verb

Vokale ¢ Deutliche Personalendungen, daher oft Fehlen des Personalpronomens
6 orale. 2 le Vokal ¢ Reflexivpronomen unverandert: *Ich wasche sich.
® all(; rz\alil’(algizfzeun?j c?f?e n e Drei Zeiten: Prasens, Prateritum, Futur
* ] . e Trennbare Verben fehlen
® LBJ?r:?anuLiggnifgr?: L@m:;sg;der vorietzten Silbe e Bildung der Vergangenheit ohne Hilfsverben, haben ist nicht vorhanden, sein hat
* keine Gegenwart.
o aufeinander folgende Vokale werden getrennt geschrieben d
Konsonanten Negation
e Verdopplung wird getrennt gesprochen * Doppelte Verneinung
e Zischlaute vorhanden Syntax
¢ Konsonantenhaufung méglich
e kein h als Hauchlaut e Subjekt, Pradikat, Objekt
e ng wird nasal gesprochen e Sinngemall Zusammengehdriges bleibt ungetrennt
e Fragesatz unterscheidet sich nur durch die Betonung
Nomen/Substantiv

e 7 Kasus und drei Genera, Genus an der Endung erkennbar
e Kleinschreibung
e Pluraletantum: *Die Hose sind lang.

Pronomen
e man und es fehlen
Zahlen

Reihenfolge innerhalb der Zahlworter entspricht der Ziffernfolge
e Nach einigen Zahlen erfolgt nicht immer der Plural des Verbs:
*Zwanzig und ein Auto ist auf der Stral3e.
Jahreszahlen werden in Ordnungszahlen angegeben.
Altersangabe: *Ich habe ... Jahre. *Mir sind ... Jahre.
e Ordnungszahlen ohne Punkt, mit Bindestrich, Endung wird angefiigt.

Prépositionen

e Gebrauch wie im Deutschen
e Praposition zieht immer einen bestimmten Kasus nach sich, der nicht mit dem
Deutschen identisch sein muss.
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Stolpersteine der deutschen Sprache und Hilfen zur kontrastiven Spracharbeit

Besonderheiten der tiirkischen Sprache
Vokale

e alle gleich lang
e keine Diphthonge (ai getrennt gesprochen)

Konsonanten

e sehr selten Verdopplung
o Doppelkonsonanten nicht moglich
e g, 3, w, x nicht vorhanden

Artikel
e fehlt

Nomen/Substantiv

e 4 Kasus, kein grammatisches Geschlecht
Komposita werden mit Hilfe des Genitivs gebildet (die Tir des Schrankes =
Schranktiir)
Pluralbildung durch Suffixe —fer/-lar je nach Vokalharmonie

e Pluralbildung entfallt bei Mengenangaben, gebildet mit ,Stiick® (zwei Kinder = zwei
Stiick Kind)

Verb

hat Personalendungen, Personalpronomen untiblich

Vergangenheits- und Futurbildung durch Einfligen einer Silbe in das Verb
an der Verbindung zu erkennen: Stamm — Person — Zeit — Verneinung
keine Hilfs- und Modalverben, nur mégen

Préposition

¢ Richtungsprapositionen werden an das Verb mit einem Suffix angehangt
Zahlen

¢ Reihenfolge entspricht Ziffernfolge

Wortbildung

e wenig Komposita

40

Syntax

e Verb immer am Ende
o Nebensatze vorhanden
e Fragesatze durch einfligen einer Silbe in das Verb

Negation
e durch Einfligen einer Silbe in das Verb
Pronomen

e Es gibt man, es findet keine Entsprechung

Beispielsiétze

Berlinde bir bliyiik ev var (*Berlin in ein gro3 Haus ist.) = In Berlin gibt es ein grol3es
Haus.

Yirmi sekiz &grenci siniflarimizdadirlar. (*Zwanzig acht Schiiler Klassen in sind.) In
unseren Klassen sind 28 Schiiler.

Anladin mi? (*Verstehst hast du?) Hast du verstanden?
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. . Habe ich tiber die Mehr-
szleche e h d(i-eul;[};l(:h fachbedeutung von
und verstandlich: Wortern nachgedacht?

Lasse ich deutlich und

verstdandlich sprechen? (die Leiter — der Leiter)

Habe ich Lesezeit
eingeplant, Unbe-
kanntes und Unver-

standenes markieren
und erfragen lassen?

Ist mein Tafel-
und Folien-

anschrieb von
allen lesbar?

&

Habe ich Hilfen zur Habe ich die

ErschlieBung des Mehrsprachigkeit
Textes gegeben? O meiner SchiilerInnen
(Strukturierung, beriicksichtigt?
Vorinformationen O

etc.)

Q Habe ich ausreichend Zeit
fiir die Uberarbeitung von
Schiilertexten eingeraumt?

Habe ich Fachvokabular
ubersichtlich und damit
lernbar zusammenstellen
lassen?

(Artikel, Wortfamilien ...)

Habe ich Formulie-
rungshilfen gegeben?

(Satzanfange, Satzver-
kniipfungen etc.)
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